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Onséz

Onsoz

21. ylizyil toplumlari kiiresellesme, siber iletisim ve bilgi ekonomisi gibi degiskenlerin
etkisi ile yapisal bir doniisiim stireci icine girmis; bu siiregte egitim ve okul merkezde ta-
nimlanan dgeler olmugtur. Egitimin ve okulun merkezde tanimlanmasy; egitimin stratejik
degisim ajani olarak toplumsal islevlerinden, egitim ve okul kurumunun diger kurumlarla
olan iligki dinamiklerinden ve belirlenen egitim felsefelerinin toplum kurgusunun teme-
linde yer almasindan kaynaklanmaktadr.

Toplumlar var olma stratejilerini ¢agdas egitim felsefeleri ve egitimle toplum arasin-
daki iligski dinamikleri ¢er¢evesinde yeniden yapilandirirken, egitimin ve okulun felse-
fi anlaminin, degisimi gerceklestirecek olan sistem yiiriitiiciileri tarafindan kavranmasi
yadsmamaz bir gerekliliktir. Tiirkiye gibi gelismekte olan tilkelerde, toplumsal kalkinma
ve surdiiriilebilir gelismenin en 6nemli degiskenlerinden biri olarak tanimlanan egitimin;
ozellikle toplumsal ve felsefi anlami kavranmadan, salt teknik ve yasal bir siire¢ olarak
yapilandirilmas: ve siirdiiriilmesi okullardan baslayarak sistemin genelinde ¢esitli sorun-
lara neden olmaktadir. Basta 6gretmenler, egitim ve okul yoneticileri ile politika yapicilar
egitimin bir yapy, siireg, 6rgiit ve sistem olarak toplumsal ve felsefi anlamini kavradiklar:
olgiide, okullardaki siniflardan sistemin geneline kadar genis bir yelpazede beliren sorun-
larin ¢6ztimiine yonelik biitiinciil bir bakis acis1 kazanabilirler.

Egitim felsefesi kitabi, egitim felsefesi alanini tanimaniz, gergeklestireceginiz egitim
ogretim etkinliklerinin felsefi arka planini kavraminiz, 6gretmenlik mesleginin islev ve
etkilerini felsefi agidan konumlandirmaya yonelik bilgi ve beceri kazanmaniz amaciyla
hazirlanmigtir.

Bu amaca yonelik olarak kitapta, felsefenin tanimi, kapsami, felsefe-egitim iliskisi, egi-
tim felsefesi; felsefi akimlar ve egitim, egitim felsefesi akimlary; egitim felsefesi ve ¢agdas
egitim sistemleri ve Tiirk Egitim Sistemi'nin felsefi temelleri konularina yer verilmistir.

Konular: kendi kendinize ¢aligarak 6grenmenize olanak saglayacak bi¢cimde, uzaktan
egitim ilkelerine uygun olarak hazirlanmis bu kitaptaki bilgileri daha kolay ve etkili bigim-
de 6grenebilmeniz i¢in oncelikle tinitelerin bas kisimlarinda yer alan amaglar béliimiinii
gdzden gegiriniz. Unitelerin igindekiler kisimlarini inceleyiniz. Unitelerin igine yerlestiril-
mis olan sorularin ve tartisma &nerilerinin geregini dikkate aliniz. Unitelere iligkin metni
caligtiktan sonra iinite sonundaki 6zeti okuyunuz. Unitelerin sonundaki degerlendirme
sorularini yanitlayiniz. Konuyla ilgili ayrintili bilgi igin {initelerin sonlarindaki kaynaklara
basvurunuz. Kitaptaki kimi {tiniteler i¢in ¢ekilen televizyon programlarini izlemeye 6zen
gosteriniz.

Kitabin yararli olmasini umuyor, basarilar diliyorum.

Editor
Dog¢.Dr. Adnan BOYACI






EGITiM FELSEFESI

Bu iiniteyi tamamladiktan sonra;

Felsefenin tanimini ve kapsamini a¢iklamak,

Felsefenin ugras alanlarini agiklamak,

Felsefe ile bilimin iliskisini agiklamak,

Felsefe ile bilimin benzerliklerini ve farkliliklarini kavramak,

Felsefe ile egitim iliskisini agciklamak icin gerekli bilgi ve becerilere sahip ola-
bileceksiniz.

00000

o Felsefe « Etik

o Sevgi (Philia)  Sosyal Politik

 Bilgi « Diisiinme Bi¢imleri

« Bilgelik (Sophia) o Akilcl Diisiinme

« Ontoloji (Varlik Bilgisi) o Bilim ve Felsefe Farkliliklar1-
» Epistemoloji (Bilgi Sorunu) Benzerlikleri

o Aksiyoloji (Degerler Sorunu) o Egitim Felsefesi

e Mantik




Egitim Felsefesi

Felsefenin Tanimi,
Kapsami, Felsefe-Egitim
lliskisi, Egitim Felsefesi

Kaynak:  http://www.doc.gold.ac.uk/seminars/AISB08/

Philosophy.jpg
Erisim Tarihi: 30.06.2008

Diiniin basit toplumlarmdan bugiiniin kiiresel kdyiine de-
gin tiim tarihsel gelisim donemlerinde egitimin, kim iin,
hangi amagla, nerede ve nasil gerceklestirilecegine iliskin
sorularin yawitlart herzaman aranmigstir. Egitim prog-
ramlarimin égeleri agisindan bakildiginda amaglarin neler
: - olacagi, bireyin neden, hangi konularla, nasil egitilecegi ve
ogrenmelerin nasil olgiilecegi sorulari, pedagojik olmanin yaninda éziinde sosyo-ekonomik ve politik
icerikli sorulardur. Iste egitim felsefesi, bu sorulara yamit ararken ayni zamanda ydnetici, egitimci ve
ogretmenlere yol gosteren ve egitim siirecine kilavuzluk yapan bir ¢alisma alani olmustur.

Ornek Olay

Ogretmenler Odasindan Egitim Felsefesi Manzaralar

Ogretmen arkadaglarimizin bir kismi okulumuzun égretmenler odasimin bir késesinde hararetle tartis-
maktadirlar. Biraz yorgunlukla yanlarma varip katilmaya ¢alistim. Ne hacet ¢ok yorgunum. Izledim,
sizlerle paylasayim dedim.

* % %k

Ahmet Ogretmen okullarda okutulan derslerin ortak bir felsefesinin olmadigini anlatmaya ¢alistyordu.
Ahmet Ogretmen, ders kitaplart ve yardimcr kaynaklarin n sayfalarmda Atatiirk resmi ile Ulusal
Mars ve Atatiirkiin Genglige Hitabimin bulunmasina karsin, iceriklerinin yer yer Atatiirkgiiliikten
uzak oldugunu vurguluyordu.

Aniden “Cok uzaklastik Atadan ¢ok ..” dedi basini sallayarak.

Ayla Hanim okulumuzun geng o6gretmenlerinden, dort, bes yillik bir ogretmen kardesimiz. Kusaginin
aksine heyecanla atiliyordu tartismalara. “Ulkenin egitim sistemi 6nce demokratik olmalidir, insancil
olmalidir ve egitim programlari iilke kosullari ile halkin gereksinmelerine yanit vermelidir” tezini savu-
nuyordu Ozetle. Ayrica “egitim sistemi iiretimi baz almali, egitim iiretim i¢indir” diyerek goriis belirtti
sonradan.

Ali Ogretmen de eskilerde uzun yillar siirgiinlere gitmis; ak sagh 68-78 kusagi arasindan bir kusak
misali, emekliligini doldurmus eski dernekg¢ilerden, sendikacilardan. Ayla Hanima katilmakla birlikte
‘egitimin tiretim icin olmasimin degil; iiretimin kim igin yapildigimin onemli oldugunu” belirtiyordu.
“Konuya materyalist bakilmali” diyerek “Eski ¢amlar bardak oldu, her sey degismektedir; bir de bizim
egitim sendikalar: degisse . . ” diye ekledi.

George yar1 bozuk Tiirkgesiyle atild. “Siz Tiirkler ¢oklukla sisteme siyasi bakiyorsunuz!” dedi.

Araya giren Ali Ogretmen: “Oyle degil mi yani, George?” diyerek dteledi.

George, hafif kircil saglari, bize olan sevgisiyle iz nasil diyorsunuz ‘hiimanizma’, fonksiyon’ islev
lazim yani” diyerek ayrildi kosemizden.

‘Onun dediginin bizdeki karsihgr insancilik!” diyerek atildi soze Tiirk Dili Edebiyati 6gretmenimiz
Sezgin Hanim. “Ne ontoloji, ne epistemoloji, ne mantik ne de aksiyoloji konusuluyor burada. Yiiksek
lisansta hoca bize bunlar: hep anlatt. Sahi, biz bunlari niye 6grendik; ne isimize yaradi tiim bunlar?
Felsefesiz bir sistem kilavuzsuz bir gemiye benzemez mi?” diye ekleyerek sonlandird: sorularint.
Dilara Hamm, Ingilizce 6gretmenimiz. “Ne ¢ok politik ve felsefi konusuyorsunuz.” dedi size girdi. “Ben
Amerikada da Ingilterede de gormedim boyle seyler. Oralarda herkes gézlerini kapiyor, vazifesini ya-
pryor!” diye ekledi.

Ahmet Ogretmen: “Oncelikle egitim amaclarma yon veren bir bakisa gereksinme var o da biz de

Atatiirk¢iiliiktiir” diyordu, ben oraciktan ayrilirken...
* % %




1. Unite - Felsefenin Tanimi, Kapsami, Felsefe-Egitim iliskisi, Egitim Felsefesi

GIRIS

Egitimin istendik davranis olusturma siireci olarak tanimlanmasi genel kabul goren
bir yaklasimdir. Bu 6z geregi istendik davranis degisimi olusturmak egitimin genel
amacidir. Ancak istendik davranigin olusturulmasinin, her seyden arimnik kosul ve
ortamlarda olugsmadig: agiktir. Egitimin sosyal, ekonomik, psikolojik, tarihsel, siya-
sal, pedagojik ve felsefi yonlerinin oldugu bir gergekliktir. Egitimin hangi amaglari
gergeklestirecegi, bu amaglar1 gergeklestirmek icin hangi icerige sahip olacagy, ice-
rige bagl olarak hangi yontem ve tekniklerinin uygulanacagi ve 6grenilenler ile sii-
recin hangi dl¢iite gore ve nasil ol¢iiliip degerlendirilecegi onemli sorun alanlaridur.
Iste genelde felsefe, 6zelde egitim felsefesi bu sorunlarin ¢oziilmesinde kilavuzluk
yapan, yol ya da yontem &greten bir caligma alani olarak degerlendirilebilir.

FELSEFENIN TANIMI VE KAPSAMI

Dogrudan “felsefe nedir?” sorusuna kisa bir yanit verilmesi oldukga giictiir. Fel-
sefenin tek bir tanimi yoktur. Baz1 diistiniirlere gore felsefenin tanimi yapilamaz;
¢linkii o bir tst dildir (S6nmez, 2006, s.66). Felsefenin taniminin yapilmasinin
zorlugunun temel nedenleri su bigimde 6zetlenebilir: Birincil neden, farkli felsefe
tiirlerinin varligidir. Ornegin metafizik, ahlak ve bilgi felsefesi gibi cok degisik
felsefe tiirleri bulunmaktadir. Ikincil neden her felsefe kolunda degisik egilim,
kuram ve dgretilerin varligidir. Ornegin realizm, idealizm, pragmatizm ve rasyo-
nalizm gibi degisik felsefi yaklasimlar bulunmaktadir. Felsefenin tanimlanmasini
zorlastiran ti¢ilinciil ve temel neden ise, tarihsel siiregte 6gretilerin karsithigr ve
birbirini yadsimasi ve ¢aliyma alaninin karmasik soyutlugudur (Yildirim, 1991,
s.10). Her bir felsefe anlayisi, teori ve yaklagimin farkli tanimlamalarinin bulun-
mas! tanimlamayi zorlastirmaktadir.

Basit ve genel bir tanimla felsefe “bilgelik (hikmet) sevgisi” olarak ifade edi-
lebilir. Aristo, felsefeyi ilk nedenlerin bilimi olarak tanimlarken, felsefeye olayla-
rin temeline inmek kéinatin 6ziinii arastirmak anlami ytiklenmistir (Ergtin, 2006,
5.56). Ancak felsefenin salt metafizigi konu edindigi soylemek olanakli degildir.
Ozellikle yeni ¢agla birlikte felsefenin temel ¢alisma alani bilim olmus ve buna
bagli olarak bilim felsefesi dogmus, “gercegi biitiinii olarak degerlendirme” genel
kabul gormiistiir. Genel olarak felsefenin mitos, din ve siirden dogdugu kabul edi-
lir. Zamanla 6zgiin diisiinmenin temellerini atarak gercegi biitiiniiyle agiklamaya
caligmis; yasama bakis agist anlami kazanmugtir (Ozyurt, 2000, 5.166). Ik zaman-
lar tiim bilimleri kapsayan felsefeden zamanla matematik, fizik, antropoloji, biyo-
loji, kimya, astronomi, sosyoloji ve psikoloji gibi kimi bilimler ayrilmistir.

Tarihsel olarak bakildiginda felsefe teriminin ilk kez Pytagorasin kullandig:
belirtilmekle birlikte felsefe (Philosophia) terimi kesin anlamini Platon ve Aris-
toteles felsefesinde kazanmistir. Kaynagi Yunanca philosophia terimine dayanan
felsefe, “sevgi” (philia) ve “bilgi, bilgelik” (sophia) sozciiklerinin birlesmesinden
olusmugstur (Akarsu, 1988, 5.80). Sozliik karsilig olarak felsefeye su anlamlar yiik-
lenmektedir (Oguzkan, 1993, 5.56):

Felsefe, gercegin (realitenin) tiimiinii, ozdek (madde) ve yasamla ilgili tiirlii belir-
tileri neden, ilke ve erekler (hedefler/amaglar) bakimindan inceleme amaci tasiyan
diisiince etkinligidir. Felsefe, bilgi, kavram, inan¢ ve kuramlarin ¢oziimlenmesi ve
elestirilmesinde agiklik arayan diisiince yontemidir. Felsefe, bir kisinin davrams ve
diisiincelerine kilavuzluk yapmaya yarayan toplu ve tutarl goriis biitiiniidiir. Felsefe,
genel olarak mantik, ahlak, giizelduyu, fizik otesi ve bilgi kuram gibi dallardan olu-
san genis bilim alanidir.



4

Egitim Felsefesi

Felsefe terimi, kaynagi
Yunanca philosophia terimine
dayanan “sevgi” (philia) ve
“bilgi, bilgelik” (sophia)
sozciiklerinin birlesmesinden
olusmustur.

Belirtildigi gibi felsefeyi tek bir tanimla agiklamak oldukga giictiir. Felsefenin
ne oldugunu ortaya koyan su ii¢ goriis ise yaygin olarak kabul gérmektedir (Sozer,
2002, 5.83):

1. Felsefe insanin niteligini, diinyanin yap1 ve isleyisini anlama ¢abasidur.

2. Felsefe gergegi bulma ve 6gretme yolunda bir bitmeyen derinlesmedir.

3. Felsefe insani iyiye, dogruya ve giizele yonelten bir diisiince bi¢imidir.

Felsefe tanimi1 konusunda belirli bir uzlasma olmamasina karsin, genel 6zellik-
leri ve islevleri su bicimde 6zetlenebilir:

o Felsefe yasama ve evrene karsi bir tavir alistir (Sonmez 2006, 5.62).

o Felsefe, akilci incelemeye ve yaratici diisiinceye dayali bir yontemdir.

« Felsefe evren ve biitiin hakkinda belirli bir goriis elde etmeye ¢aligan bir

cabadir.

o Felsefe hem sorun hem de sorunlarin ¢6ziimii hakkinda kuramlardir (Toz-

lu, 2003, ss.7-9).

o Felsefe dilin mantiksal analizi, kavramlarin ve sozciiklerin tanimlanmasi ve

anlamlarinin aydinlatilmasidir (Tiirkoglu, 1996, ss.168-169).

o Felsefe bilimlere yol gostericilik yapan onlara amag, yontem ve teknik 6ne-

rilmesidir (Celikkaya, 1999, 5.87).

Felsefe yasama ve evrene kars1 bir tavir alistir: Bireyin giinliik yasamda kisi-
liginde odaklasan her tavir ve anlayis1 temel diizeyle felsefe olarak nitelendirmek
olasidir. Ornegin bir aligveriste ortaya koydugumuz anlayisin felsefi bir bakigin
triinii oldugu soylenebilir. Yerli mali kullanma, markasiz giyecek tercih etmeme,
semt pazar1 yerine manavi tercih etme gibi ayrintilar bile bir bakisin sonuglaridir
ve basit anlamda bir felsefeyi igerir. Kald1 ki ulusal bagimsizlik, yurt ve diinya
yonetimine iligkin siyasal goriis, medya ve gazete tercihleri ile dini inangla ilgili
goriislerin yasama ve evrene iliskin birer tavir oldugu agiktir. Orneklerdeki bakis
agilari, aslinda bilingli ya da bilingsiz birer felsefi anlayisin yansimalaridir. Ozetle
felsefe bir diinya goriisiidiir ve yagama bakis agisidir, evreni biitiiniiyle kavrama ve
yakalama ugrasidir (Sonmez, 2002, s.4).

Felsefe akilci incelemeye ve yaratici diisiinceye dayali bir yontemdir: Felsefe
olay ve olgularin belirli bir sistematik i¢inde akilci diistinme ilke ve tekniklere
dayandirilarak irdelenmesini amaglar. Bu baglamdaki felsefe artik basit ve dar an-
lamda felsefeden farklidir ve akademik deger tasir. Felsefe, insana bir¢ok konuda
dogru, agik ve neden-sonug iliskileriyle delillere dayal1 olarak diisiinmeyi 6gretir.
Felsefi diisiinme yontemleri insana hemen her konuda akil yiiriitebilmesi i¢in ge-
rekli temelleri hazirlar (Cevizci, 20074, 5.30). Ornegin giinlilk yagamda olay ve
olgulara bakisimizda tiimevarim ve timdengelim gibi mantik yiiritme teknikle-
rinden yararlaniriz.

Felsefe evren ve biitiin hakkinda belirli bir goriis elde etmeye ¢alisan bir
¢abadir: Felsefe bireyin diinden bugiine kazandig bilgi ve deneyim birikimi ile
edindiklerinin sistemlestirilmesine olanak verir. Bu siire¢ bir bakima bireysel bir
diinya gortsiiniin olusturulmasidir. Ancak felsefe olay ve olgulara dar, tek yon-
li bir anlayisla degil; biitiinciil bakmay1 amag edinir. Filozof bakis, yasam bir is
adami ya da sanat¢inin salt kendi uzmanlik alani agisindan gérmek yerine; bir
buitiin olarak kavranilmasini amaclar (Tozlu, 2003, s.8). Felsefe burada “diisiince
felsefesi’ni “elestirel felsefe’den ayrik tutar. Felsefe degisik bilim ve ¢aligma alan-
larinin disiince ve sonuglarini alarak daha biitiinciil olana ve evrensele yaklasir.

Felsefe hem sorun hem de sorunlarin ¢oziimii hakkindaki kuramlardir:
Felsefe koken olarak bilgiyi ve bilgeligi sevmek, dogrulugu aragtirmak, 6zgiir dii-
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stince ve elestiriyle saglam bilgilere ulasip yasami buna gore diizenlemeyi amaglar
(Hilav, 1985, s.14). Bu baglamda felsefe siirekli sorunlar1 ve sorunlarin ¢6ztimiini
ugras edinir. Felsefede bilim, din gibi kimi ¢aligma alanlarinda oldugu gibi ortak
kabul goren dogruluguna ve kesinligine inanilan, benimsenen sonuglardan s6z
etme olanag1 oldukea zayiftir. Buna gore belki Kantin belirttigi gibi “Ogrenilecek
felsefe yoktur; ancak felsefe yapmak, felsefi diistinmek vardir” Bu yoniiyle felsefe,
stirekli arayis1 ifade etmektedir (Sisman, 2000, ss.87-88). Felsefe siirekli tiim bo-
yutlariyla sorunlari belirlemeye ve biitiinciil yaklagimla sorunlarin ¢6ziimiine ¢a-
ligir. Kisaca felsefe evrende her seyin genel ve sistemli bir bicimde incelenmesine
ve yorumlanmasina ¢alisan bir diistince sistemidir (S6zer, 2002, 5.83). Bu diisiince
sistemiyle felsefe insan yasamu ile ilgili ya da insan1 rahatsiz eden her tiirli soru-
nun yontemli bir bigimde ¢6ziim etkinliklerini igerir.

Felsefe, kavramlarin analizi, sentezi ve anlamlarinin aydinlatilmasidir: Felse-
fenin taniminin yapilamayacagi, onun bir iist dil oldugu goriisii, genel kabul géren
bir anlayistir (S6nmez, 2006, s.62). Bu genel kabul goriis; analiz, sentez ve deger-
lendirme ile anlamlandirma temel gorevini felsefeye yiiklemektedir. Buna kargilik
iki tiir goriisiin bulundugu soylenilebilir. Birinci goriis felsefeye analiz yolu ile tiim
sozciik ve kavramlari agiklama islevi yiiklemektedir. Diger goriis ise felsefenin tiim
yagsama iliskin deneyimleri aydinlatmak ve agiklamak gorevi bulundugunu ileri
stirmistiir (Tozlu, 2002, 5.10). Kisacast felsefe; olay, olgu, durum, kosul, kavram ve
biitiin olarak yasama anlam verme ve agiklama etkinlikleri biitiintidiir denebilir.

Felsefe bilimlere yol gostericilik yapar, yontem Onerir: Felsefenin temel
ozelliklerinden biri de yol gosterici olup yontem onermesidir. Platon, felsefenin
kendine 6zgii bir yontemi bulundugunu belirterek diyalektik yontemi kullanmis-
tir (Cevizci, 2007b, s.22). Bilim ile felsefe baslangicta i¢ icedir. Bilim ve felsefe
arasindaki iliski 17. ylizyildan sonra da devam etmekle beraber yeni ¢agla birlikte
kimi bilim alanlari felsefeden ayrilmaya baslamistir. Felsefe ile bilim arasindaki
temel benzerlik, her ikisinin de aklin Griint olmasidir (Cevizci, 2007a, ss.24-25).
Ancak felsefeye bu baglamda diisen gorev, akil yiiriitme yontem ve tekniklerini
gostermektir. Felsefenin bir ¢alisma alani olarak ‘mantik’ bu islevi yerine getirme-
ye calisir (Cevizci, 1997, 5.456).

Felsefe yasama ve evrene
karst bir tavir alistir. Felsefe,
akilcrincelemeye ve yaratici
diisiinceye dayall bir
yontemdir. Felsefe evren ve
biitiin hakkinda belirli bir
goriis elde etmeye calisan bir
cabadir. Felsefe hem sorun
hem de sorunlarin ¢6ziimii
hakkindaki kuramlardir.
Felsefe kavramlarin analizi,
sentezi ve anlamlarinin
aydinlatiimasidir. Felsefe
bilimlere yol gdstericilik yapar,
yontem onerir.

Felsefenin din ve bilimden ayrilmasi hangi sonuclar1 dogurmus olabilir?

Felsefenin Ugras Alanlari

Felsefenin ugras alanlari tizerinde bir birliktelik yoktur. Bu durum, 6zii itibariyle
her felsefi yaklagim ya da filozofun gorece farkliliginin dogal bir sonucu olarak
goriilebilir. Bununla birlikte egitim felsefesi alaninda felsefenin baslica ugras alan-
larinin Ontoloji - Varlik Bilgisi-Epistemoloji -Bilgi Sorunu- ve Aksiyoloji -Deger-
ler Sorunu- ve Mantik biciminde verildigi goriilmektedir.

Ontoloji (Varlik Bilgisi): Ontoloji varlik bilgisi, varlik sorunu ya da varlik fel-
sefesi adlariyla da bilinir. Varlig1 kendinde ele alarak kaynagini, 6ziini, nitelik ve
kategorilerini ele alan felsefe dalidir (Hilav, 1985, s.212). Ontoloji varligi, mik-
ro-makro boyutlarda, nicelik, nitelik agisindan somut, soyut planlarda ele alan
olusum ve icerik agilarindan inceleyen felsefi bir ¢alisma alanidir (Ozyurt, 2000,
$s.171-172). Bu anlamda felsefenin ilk ve temel ugras alanlarindan biri olup tiim
varlik alanini, kozmosu, dogay1 ve evreni, bunlarin olusum, doniisiim ve degisimi
konularini inceler (Degermencioglu, 1997, s.33). Ontoloji boyutunda yanit ara-
nan sorulardan ilki ‘arke’ye iliskindir. Yani “Tim varolanlarin baslangicy, ilk tozii
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Felsefenin baslica ugras
alanlari Ontoloji -Varlik
Bilgisi-, Epistemoloji -Bilgi
Sorunu- ve Aksiyoloji
-Degerler Sorunu- ve
Mantiktir.
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Ontoloji varlik bilgisi- varlik
sorunu, varlik felsefesi olarak
bilinir. Ontoloji varli, var

olani mikro-makro boyutlarda,

nicelik, nitelik agisindan
somut, soyut planlarda

ele alan olusum ve icerik
acllarindan inceleyen felsefi
bir calisma alanidir.

Epistemoloji Tiirkgede
bilgibilim ya da bilgi teorisi
aduyla bilinmektedir. Bilgi,
bilme ve edinme konularina
dedinen bu alan bilginin
nasil gerceklestirildigi konusu
lizerinde de durur.

Aksiyoloji degerler alani
iligkilerini 6zellikle yasama
diizeni bakimindan
aydinlatmayi amaglar.

nedir?” sorusuna yanit aranir. Felsefeciler bu soruya yanit vererek felsefelerini te-
mellendirilir. Arke (t6z, koz) evrende hig bir sey yokken var olduguna inanilan
ya da var oldugu kabul edilendir. Tarihsel gelisim i¢inde Descartes Tanr1, Hobbes
madde, Spinoza Tanr1 ya da doga, Marx madde ve degisme, Dewey degisme ve
Satre insani1 arke olarak kabul etmislerdir (Gokberk, 2005).

Felsefeler genel bir yaklagimla bu soruya verdigi yanita gore gruplanabilir.
Ornegin soyut ya da manevi dgelerden birini arke olarak belirleyen felsefi yak-
lagimlar idealist anlayis olarak degerlendirilir. Buna karsilik somut ya da maddi
ogelerden bir 6geyi ‘arke’ olarak belirleyen felsefi yaklagimlar ise materyalist anla-
y1s olarak belirlenir. Felsefenin bu dali su sorulara yanit aramaya calisir (Sénmez,
2006, s.65; SOzer, 2002, s.84):

1. Varliklarin kokeninde bir tek nesne mi, yoksa ruh ve madde diye iki ayr
nesne mi vardir? Ruh ve madde diye iki ayr1 nesne varsa bunlarin nitelikleri
ve birbirleriyle iliskisi nedir?

2. Evrende olup bitenlerin belli bir amaci ve biitiinliigii var midir?

3. Doga yasalar1 denen zorunlu iliskilerin varlik nedeni nedir?

Epistemoloji (Bilgi Sorunu): Epistemoloji, felsefenin en temel ve merkezcil
alanlarindan biridir. Yunanca ‘episteme’ (bilgi), ve logos (bilim, a¢iklama, gerek-
ge, ogreti) sozciiklerinin birlesiminden olusan kavram, Tiirk¢ede bilgibilim ya da
bilgi teorisi adiyla bilinmektedir (Bag, 2007, s.23). Dogrudan dogruya genel bir
anlayisla bilgilerin koken ve niteligini inceleyen felsefe dalidir (Yildirim, 1989,
s.10). Daha ¢ok bilgi, bilme ve edinme konularina deginen bu alan, bilginin nasil
gerceklestirildigi konusu tizerinde durur (Sarpkaya, 2004, s.152). Bilgi teorisi ala-
n1 su sorulara yanit aramaya ¢alisir (S6nmez, 2006, s.66; Sozer, 2002, 5.84):

1. Bilginin kaynaklar1 nedir? Bilgi nereden gelir? Nasil biliriz?

2. Bilginin niteligi, dogasi nedir? Zihnin algiladiklar1 disinda gergek bir diinya

var midir?

3. Bilginin gegerliligi ve giivenirligi nedir? Dogruyu yanlistan nasil ayirabili-
riz? Bilgilerimizin gergege uygunluk derecesi nedir?

Bilginin kaynagina gore kimi felsefi adlandirmalar tanimlanabilir. Ornegin,
bilgi edinmede akla dncelik veren felsefe tiirii rasyonalizm, tiim bilgilerimizin de-
neyimlerimizden kaynaklandigini savunan felsefe akimi emprisizm olarak adlan-
dirilir (Yildirim, 1989, 5.10). Dogrulugu ya da gercekligi eylem sonuglarina gore
belirleyen felsefi akim pragmatizm; bilgi kaynaginin olgular oldugunu savunan
akim ise positivizmdir (Akarsu, 1988, s.151 ve 5.136).

Aksiyoloji (Degerler Sorunu): Bu kavram Yunanca axios (deger) ve logos (bi-
lim, 6greti) sozciiklerinin birlesiminden tiiretilmis olup degerler alani iligkileri,
ozellikle yagsami, diizeni bakimindan aydinlatmay: amaglar (Akarsu, 1988, 5.50).
Bir bakima aksiyoloji, etik ve estetik degerlerle, bir varligin kendi huy, mizag ve
seciyesini arastirir. Kisaca degerler ve yapip etmeler ile ilgili sorunlari inceler ve
degerlendirir (Degermencioglu, 1997, 5.36). Degerlerin incelenmesi konu edinilir.
Kural olarak degerlerin incelenmesi {i¢ temel tartisma konusu etrafinda sekillenir.
Birincil konu degerlerin 6znel veya nesnel, kisisel ya da toplumsal olmas1 sorunu-
dur. Ikinci tartisma konusu, degerlerin degisip degismedigi; tigiincii olarak da de-
gerlerin hiyerarsisinin olup olmadigidir (Alkan, 1983, ss.3-4). Degerlerin kaynagi,
niteligi, siniflamasi ve insanlikla iligkisi tizerinde duran ¢alisma alanidir ve “iyi’,
“glizel” ve “dogru” arastirilir.

Aksiyolojide neyin iyi oldugu ya da ahlaki degerlerle ilgili béliimiine ahlak (et-
hics) denir. “1yi ahlak, koti ahlak nedir? Mutlu insan, mutsuz insan kimdir? Olgﬁtleri
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nelerdir? Olgiitler dogustan mu gelisir; yoksa toplumdan m1 kaynaklanir?” sorulari
irdelenir (Tiirkoglu, 1996, 5.174). Giizelin, ¢irkinin niteligi ya da neyin giizel oldugu
estetigin konusudur. Yasamin estetik yan1 bu boyutuyla degerler kuraminin inceleme
alanidir (Sarpkaya, 2004, 5.152). Etik, insan eylemlerine ve ahlaki degerlere felsefi bir
bakisla yonelir; estetik ise, sanatta ve dogada giizelligi irdeler. Dolayistyla, aksiyoloji
bir “deger” arastirmasidir (Gutek, 2001, s.7). Bu boliimiin bir inceleme konusu olan
neyin dogru oldugu sorusu ise sosyal politigin inceleme alanina girmektedir.

Mantik (Logic): Yunanca logike sézciigiiniin karsiliginda kullanilan mantik,
diistincelerin diisiincelerle dogrulanmas: anlamina gelmektedir (Hangerlioglu,
2006, s.242). Sozliik karsilig1 olarak 6nermelerin tutarliligy ile ¢ikarimlarin ge-
cerliligini belirleyen kurallar1 konu edinen bilim alanidir (Griinberg ve digerle-
ri, 2003, 5.85). Giiniimiizde giinliik yasamda mantik kavrami tutarli ya da dog-
ru diistinme, us (akil) yiiriitme gibi 6zellikleri i¢inde bulundurur. Diisiinme ise
onermeler arasinda bag kurarak bilinenden bilinmeyeni elde etme siireci ve bu
stirecin sonunda olusan iiriindiir. Kisaca mantik i¢in “dogru diisiince incelemesi”
denebilir (Sozer, 2002, ss.84-85).

Felsefenin mantik ¢alisma alaninda su sorulara yanit aranmaya galisilir (S6n-
mez, 2006, s.67). Akil nedir? Aklin kurallar1 var midir? Varsa nelerdir? Bu kurallar
dogustan midir; yoksa sonradan mi1 6grenilmektedir? Evrensel ve gecerli midir?
Goreceli ve degisken midir? Dogru diisiinmenin kurallari nelerdir? Akil ytirtitme
yollar1 var midir? Varsa bunlar nelerdir?

Yunanca logike sozciigiiniin
karsiliginda kullanilan mantik,
diisiincelerin disincelerle
dogrulanmasi anlamina
gelmektedir.

Felsefenin ugras alanlarinin en belirgin ayirt edici 6zellikleri ne olabilir?

FELSEFE BiLiM ILiSKisSI

Felsefe, bilim iliskisi tarihsel siire¢ i¢inde kimi farkliliklar gostererek gelisim
gostermistir. Ilk ¢aglarda bilim ve felsefe ayrimin1 gérmek olanakli degildir.
Felsefenin de bilimsel ¢aligma alanlar: gibi insanin bilme, anlama, arastirma,
kimi sorular1 yanitlama ve gelisme gereksinmesinden dogdugu agiktir. Felsefe
ozl geregi diger bilgi dallarinin bir yoniiyle inceledigi konular1 genel kavram-
lar kullanarak incelemektedir (Biiyiikkaragoz ve digerleri, 1998, s.61). Felsefe
cagdan caga, bolgeden bolgeye kimi farkliliklar gostererek gelismistir. Tlk cag-
da, Antik Yunan uygarliginda, felsefe gercegi bulmaya galismayi is edinmistir.
Buna karsilik Doguda disiintirler farkli bicimde diisiinmek icin ve felsefeyi
sosyal ¢evre ile uyumlu iliskiler gelistirmek i¢in kullanmay1 amaglamiglardir.
Orta ¢agda ise felsefenin merkezine din ve inanglarin yerlestigi goriilmektedir.
Felsefe bu baglamda Tanri, kutsal ve varolus tartismalarini konu edinmistir.
Modern diinyada laiklesen kiiltiir ile birlikte bilimin merkeze yerlesmeye bas-
ladigy; giderek din, bilim ve felsefenin birbirlerinden ayrildig1 goriilmektedir
(Cevizci, 2007a, ss.12-13).

Felsefe ile bilimin iliskilerinde temel olan, birbirlerinin tamamlayicis1 olma-
laridir. Bu durum bilim ve felsefenin 6zlerinden kaynaklanir. Felsefe bir bakima
diistinme, akil yiiriitme, sorun ¢ézme, kuram gelistirme, agiklama, yorum ve dii-
siinme bigem yol ve yontemlerini konu edinir (Degirmencioglu, 2000, 5.84).

Bilim ve felsefe birbirlerinden tiimiiyle kopuk degil; siki bir iliski iginde-
dir: Bilim ve felsefenin yeni ¢agla birlikte birbirlerinden ayrilmis oldugu bilin-
mektedir. Buna karsilik bilim ile felsefenin tiimiiyle birbirlerinden kopuk oldugu
diistiniilemez. Ozellikle 20. yiizyildaki bas déndiiriicii uzmanlagmaya ve bunun
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ilk cagjlarda bilim ve felsefe
birlikteligi vardr. Felsefe
insanin bilme, anlama,
arastirma, kimi sorulari
yanitlama ve gelisme
gereksinmesinden dogmustur.
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Bilim ve felsefe siki bir iliski
icindedir. Bilim gercegi
parcalara ayirarak incelerken
felsefe gercedi bir biitiin
olarak inceler. Bilim gercege
bilimsel yontemi kullanarak
ulasmaya calisirken felsefe
temellendirmeyi amaclar.
Bilimsel nermeler genellikle
sentetiktir; ancak felsefi
onermeler genellikle analitik
ve bazen de metafiziktir. Bilim
de felsefe de bilgiye siirekli
elestirel bir gozle bakilir.
Bilim ve felsefe icin sorular
onemlidir. Felsefe ve bilim
zihinsel siireleri ise kosar.

sonucunda bilimin felsefeden, felsefenin de bilimden hizla kopmasina karsin,
bilimsel diisiince ve gelismeleri dikkate almayan felsefe anlayisinin yasamasi ola-
naksizdir (Irzik, 2007). Her bilimsel ¢aligma alan1 bilgi kuramindan yararlanmak
ve mantikta gegerli olan diisiinme bigimlerini kullanmak durumundadir. Yaygin
bir ifadeyle bilimsiz felsefe sagir ve dilsiz; felsefesiz bilim ise kérdiir (S6nmez, 2006,
5.62). Felsefenin bilimle iliskisi pozitif bilimlerin felsefeden ayrilip kendi ayaklar
tistiinde durmay1 basardiklari 19. ve 20. yiizyilda ¢ok daha netlesmistir. Bu dénem-
den sonra felsefe bilim iizerine diisiiniip bilimlerin mantigini kurmaya daha ¢ok
zaman ayirmistir. Bu nedenle de bilim ve mantikla cok daha 6nceden de ilgilenme-
sine karsin, felsefenin bilimle ilgili alt dal1 olan bilim felsefesinin milad1 bu yiizyil-
lar kabul edilir. Bu donemin en ¢ok sozii edilen konusu da felsefenin kendisinin de
metafizikten armip bilimsel olmasi gerekliligi olmustur (Can, 2007).

Bilim gergegi parcalara ayirarak incelerken felsefe gercegi bir biitiin olarak
ele alip inceler: Bilim ¢alisma konularini tek tek pargalara ayirarak incelerken,
felsefenin konulara daha biitiinciil bakmasi temel ilkedir. Ornegin, sosyoloji top-
lumu, kimya maddelerin organik ve inorganik yapilarini, tarih toplumlarin geg-
mislerini, psikoloji insan davranislarini inceler. Buna karsilik belki de ger¢ek bun-
larin boliinmez bir bitiiniidiir. Bilim biitiinle ilgilemezken felsefe biitiine bakmay:
amag edinmistir. Gergegi olustururken bilim elde edilenleri 6lgerek bir sonuca
ulastirir ve giinlitk yasam ve gelecek icin kullanir, faydacidir. Buna karsilik felse-
fenin bilim gibi pratik ¢ikar ya da yarar diisiincesi yoktur (Cevizci, 2007b, s.39).

Bilim gercege bilimsel yontemi kullanarak ulagsmaya ¢alisirken felsefe temel-
lendirmeyi amaglar: Hem felsefe hem de bilim akla dayali ¢alisma alanlaridir. Bu-
nunla birlikte ydntem bakimindan farkliliklar gosterirler. Bilim, kullandig1 deneysel
yonteme ve matematiksel agiklama tarzina ek olarak, kanitlama ve ispat1 amaglar.
Felsefede filozof akil yiiriitiir ve tartigmalar gelistirir (Cevizci, 2007b, 5.39).

Bilimsel yontem, olgular1 betimleme ve a¢iklama amaciyla izlenen sistemli bil-
gi edinme yoludur. Bilimsel yontemde birinci asama betimlemedir. Betimleme
asamasinda arastirma konusu olgular ve bu olgular arasu iligkiler saptanir, sinifla-
nir ve kaydedilir. A¢iklama ile betimlenmis olgular, bu olgularin ve birbirleriyle
olan iligkilerini yansitan ampirik (gorgiil) genellemeler bazi kuramsal kavramlara
basvurularak anlagilir hale getirilir. Hipotez, gozlenen olaylar hakkinda yapilan
gecici bir agiklamadir. Kuram, sistemli bir bicimde diizenlenmis olgular1 agikla-
ma aracidir. Bilimsel yasa, bir bilim dalinin alanina giren olgular arasinda siirekli
tekrarlanan ve bilim adamlar1 toplulugu tarafindan dogru kabul edilen iliskilerin
neden-sonug biciminde dile getirilmesidir (Can, 2007).

Felsefede ise temellendirme egemendir. Ileri siiriilen nermeler birbirleriyle ¢e-
lismez; sonuglar, temel alinan 6énerme ya da 6nermelerden akil yiiriitme yoluyla
cikarilir. Bu nedenle felsefi onermeler, kimi zaman gercegin bilinen ozelliklerine
ters diigebilir (Sonmez, 2006, s.63). Bilim biitiinciil, nesnel ve dogru olmay1 amag
edinirken, felsefe kapsamly, akilc1 ve yeterli olmay1 amaglar (Tiirkoglu, 1996, 5.176).

Bilimsel 6nermeler genellikle sentetiktir; ancak felsefi 5nermeler genellikle
analitik ve bazen de metafiziktir: Felsefe ve bilim 6zleri geregi aklin tiriinleridir,
yani ikisinde de akilc1 bir eylemlilik s6z konusudur ve her ikisi de varlig1 konu
edinir (Cevizci 20074, s.25). Buna karsilik bilimsel 6nermelerin evrende karsilik-
lar1 vardir ve kanitlanan tiirdendir. Felsefi 6nermeler ise analitik ve metafiziktir
yani deney, gozlem, aragtirma ve belgeleme yoluyla kanitlanacak tiirden degildir.
Bir bakima temele alinan bir 6nermeden onunla ¢elismeyen i¢ tutarlig1 olan 6ner-
meler elde edilir (Sonmez, 2006, ss.63-64).
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Bilimde ve felsefede elde edilen ve kullanilan bilgiye siirekli elestirel bir
gozle bakilir: Her iki calisma alani da birer siiregtir. Tiimii gergegi bulmay1 amag-
larken, bir halden bir hale gecis icinde yani siire¢ icindedirler. Ancak bu siiregte
bilim ve felsefe her olay ve olguyu elestiriden gegirir. Bilimin temel 6zelliklerinden
biri kuskucu olmasidir. Buna karsilik felsefede de filozof i¢in “olmus, bitmis bir
bilgi” yoktur (S6nmez, 2003, s.3).

Hem bilim hem de felsefe icin sorular 6nemlidir: Bilimsel aragtirma 6ncelik-
le bir sorunun tanimlanmasiyla baslar. Bilimsel arastirma daha sonra problem ve
alt problemlerde sorulan sorulara yanitlar bulmay: amaglar. Felsefe de ayn1 bicim-
de sorular ¢ok 6nemlidir. Ancak felsefenin bu baglamda farki, yanitlarin daha ¢ok
onemsenmesidir. Ciinkii felsefede genellikle benzer sorular sorulurken yanitlar:
felsefeye gore farklilagmaktadir. “Gergek, varlik, Tanri, ruh, insan, zaman, bilgi,
diistinme, 6zgiirliik, ahlak vb. nedir?” tiimiine, bazilarina en azindan birine her
tilozof ya da felsefi sistem yanit aramak durumundadir (S6nmez, 2006, s.64).

Felsefe ve bilim zihinsel siirecleri ise kosar: Felsefe ve bilim ¢alisma alanla-
rinda siirekli olarak zihinsel siiregleri ise kosar. Bilim problemin yanitlarini arar-
ken, felsefe de gergege ulasmay1 amaglarken siirekli akilc1 olmak durumundadr.
Tiim siiregler tiimdengelim, tiimevarim, analoji, hipotetik - dediiktif, diyalektik,
aklin geriye donmesi, retrodiiktif, aksiyomatik, ve fuzzy (muglak) mantig1 olarak
smiflandirilabilir. Bu baglamda bilim ile felsefe arasindaki farklilik, bilim zihin-
sel stireglerin ne oldugu ile ugrasmazken; bu akil yiiriitme yollarinin ne oldugu
felsefenin ana caligma konusudur (Sénmez, 2006, s.64). Bilim ile felsefe arasin-
daki farkliliklar ve benzerlikler Sonmez (2006), Ergiin (2006) ve Cevizci (2007a
- 2007b)den yararlanilarak Tablo 1.1'de gosterilmistir.

BiLiM FELSEFE
Gercedi parcalara ayirarak inceler. Gergegdi bir bitiin olarak ele alir inceler.

Felsefe temellendirmeyi amaglar. Akil

Bilimsel yontemi kullanir ve objektiftir. oo
yurttme yollarini kullanir.

Felsefi onermeler genellikle analitik ve bazen

Onermeler genellikle sentetiktir. de metafiziktir.

Elde edilen bilginin kesinligini kanitlamak

Elde edilen bilginin kesinligi kanitlanir. olanaklliolmayabilir

Bilim 6lcer ve ‘gli¢’ olusturur. Pratik yarar ve cikar yoktur.
Bilimsel arastirma sirectir. Felsefi etkinlikler bir stirectir.
Elestirel yaklasim egemendir. Elestirel yaklasim egemendir.
Sorular 6nemlidir. Sorular 6nemlidir.

Zihinsel strecleri ise kosar. Zihinsel strecleri ise kosar.

Tablo 1.1

Bilim ve Felsefe Ara-
sindaki Farkliliklar ve
Benzerlikler

Felsefe ve bilimin benzerlikleri farkliliklar nasil algilanmalidir? Bu farklilik ya da
benzerliklerinden hangisi daha 6nemlidir?

FELSEFE EGITIM iLiSKiSi VE EGITiM FELSEFESI

Egitim sistemlerinin amag, igerik, 6gretme ve 6grenme siiregleri ile degerlendir-
me boyutunda diizenlenmesi bir bakis agis1 gerektirir. Bu bakis agisinin genellikle
tilke siyasetinden soyutlanmayan bir bakis oldugu soylenebilir. Ancak egitimin
hangi amaglarla, kim i¢in, nerede, ne kadar, nasil sunulacag ve siireg ile ¢iktila-

7 D
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Egitim Felsefesi

Egitim felsefe iligkileri

su bicimde dzetlenebilir:
Egitim sistemlerinin temel
yol gostericilerinden biri
felsefedir. Egitim ve 6gretim
programlari bir felsefi
calismanin ve kabuliin
liriiniidiir. Benimsenen
felsefeye uyum kurumsal
etkilik ve verimliligi artinr.
Felsefe ve egitimde deger
ve nitelikler nemlidir. (Bu
tiimceler yan ¢lkmada alt alta
gosterilebilir)

rin neye gore nasil dl¢iilecegi, sosyal, ekonomik, psikolojik ve egitsel boyutlu bir
yaklasim gerektirir. Bu olgu genelde karmasik ve tartigmali bir konu olan tilkenin
egitim anlayis1 ve uygulamalarini giindeme getirir. Bu durum, 6ziinde bir boyu-
tuyla da ‘egitim felsefesi’ ile egitim sistemi iligkisidir.

Egitim-felsefe iliskisi ¢ok boyutluluk gosterir. Bir bakima felsefe egitimin te-
mel taglarindan biridir. Kimin, ne i¢in, nerede, ne kadar, nasil egitilecegi ve nasil
degerlendirilecegi siyasal, sosyal ve ekonomik boyutlu sorulardir. Ancak tiim bu
sorular ve verilecek yanitlar 6zii geregi birer felsefi sorudur denebilir. Kimlerin,
nasil ve nerede egitilecekleri siyasal ve ekonomik kararlardir. Bununla birlikte so-
run, soruna bir bakima “nasil bakilacagi’dir. Bu da felsefi bir bakis ve tercihtir.
Gelisen siiregte tartismalar egitimin tiim boyutlariyla nasil olacag: tartismasina
odaklanmaktadir. Bir bakima egitimin amaci, tiirleri, programlar1 ve y6netime
iliskin sorular, ontoloji, epistemoloji, aksiyoloji, etik ve mantik alanlarini kisaca
felsefeyi ilgilendirmektedir. Egitim felsefi, bir bakima yonlendirici 6gretimdir
(Bilhan, 1991, ss.45-46).

Egitim-felsefe iliskisinin ¢ok boyutluluguna karsin, bu tinitede egitim sistem-
lerinin temel yol gostericisi olarak felsefe, felsefi ¢alismanin ve kabuliin iirtini
olarak egitim ve 6gretim programlari, kurumsal etkilik ve verimliligi artirmada
benimsenen felsefenin etkisi ile felsefe ve egitimde deger ve nitelikler baglaminda
egitim felsefe iliskisi irdelenmistir.

Egitim sistemlerinin temel yol gostericilerinden biri felsefedir: Felsefe; egi-
tim sistemlerinin olusumu, diizenlenmesi, gelisimi, degerlendirilmesi ve degisi-
minde temel yol gostericilerden biridir. Egitim hem davranis degistirme siirecidir
hem de toplumsal acik sisteme gére ¢alisan bir toplumsal kurumdur. Bu neden-
le egitim siirecinin degiskenleri ¢cok boyutludur ve degiskendir. Egitim siireci bu
baglamda sosyal, kiiltiirel, dinsel, hukuksal, siyasal ve ekonomik bir¢ok degisken-
den etkilenir. Ancak her ekonomik, politik ve siyasal sistem bir felsefeye ve bir
say1ltiya dayanir (Sonmez, 2002, 5.46). Her sayith da 6zii geregi bir felsefi niteliktir
(Ertiirk, 1998, ss.42-44). Bu durum, egitim sistemlerinin temel degiskenlerinin
birinin felsefi bakis ve anlayis oldugunu gosterir.

Egitim ve 6gretim programlari bir felsefi calismanin ve kabuliin iiriiniidiir:
Genel bir bakisla tiim egitim programlar1 belirli bir felsefeye ya da felsefe bir-
likteliklerine dayanir. Egitim, 6gretim ve ders programlarinin olusturulmasinda
program planlamasina bagli olarak sinif ders planlarinin yapilmasinda felsefeden
yararlanilir. Bir iilkenin egitim amaglar1 genel olarak “Ni¢in insan yetistirecegiz?”
sorusu ile benzer sorulara verilen yanitlara gére olusturulur. Bir bakima egitim
programlarinin olusturulmasi ¢ogu kez sistemlestirilmis, birer kuram diizeyine
getirilmis modellere dayanir. Bu nedenle her egitim programi bir felsefe ya da
felsefe takimina dayanir (Topses, 2006, ss.24-25). Genel olarak egitimin amaci,
istendik davranis degisikligi olusturmaktir. Bu durumda, insanlari belli amaglara
gore yetistirme ongoriillmektedir. Bu amag, her seyden 6nce 6grenme, 6gretim,
iletisim yoluyla ve felsefenin anlamina bagl bilgili, bilgiyi seven nitelikli insan-
larla olanaklidir. Dolayisiyla felsefe sozctigiiniin igerdigi genel anlam, egitimde
temel ve genel bir amag olmaktadir (Degirmencioglu, 2000, s.82). Bu temel bakis,
aslinda her egitim etkinliginin bir felsefeyle yol buldugunu géstermektedir.

Egitim programlarinda ve egitim programi planlamasinda felsefe genis bir boyut-
ta yardimei olur. Felsefe, genel amaglarin belirlenmesi, 6zel amaglarin ve 6grenme
etkinliklerinin olusturulmasi, okulda gorev alan personelin rollerinin saptanmasi ve
sinifta 6grenme yontem ve stratejilerinin yonlendirilmesinde temel belirleyiciler-
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den biridir (Wiles ve Bondi, 2002, 5.57). Bu temel bakisla felsefe program gelistirme-
nin 6l¢me ve degerlendirme boyutunda da dl¢iit gelistirme, 6l¢me araci tiirlerinin
secimi gibi konularda kilavuzluk yapar. Nitekim yaygin goriis, amaglar1 olusturma
konusunun, uzmanlik bilgisini asan bir felsefe sorunu oldugudur (Yildirim, 1989,
s.14). Benzer bigimde programin diger boyutlarinin da uzmanlik bilgisi yaninda bir
bakis acist yani felsefe gerektirdigi tartismasizdir. Ozetle felsefe; egitim, 6gretim ve
ders programlarinin amag, icerik, 6gretme-6grenme siireci ve 6lgme-degerlendir-
me boyutlarinin bir kilavuzudur.

Benimsenen felsefeye uyum, kurumsal etkiligi ve verimliligi artirir: Egitim,
Ogretim ve ders programlarina yon veren genel felsefi bakisin uygulayicilar tara-
findan kabuli, egitim sistemlerinin basarisinda énemli bir etkendir. Egitim felse-
fesinin uygulayicilar tarafindan benimsenmesi, 6rgiitsel ve bireysel olarak amag-
larin daha st diizeyde gerceklesmesini katkida bulunur. Bu sonug etkili kurum
yaratilmasina olanak saglar. Etkili 6rgiit ve birey verimliligin 6n sartidir. Boylece
daha etkili ve verimli birey ve kurumlar olusturulur. Kisaca, felsefe kurumsal ola-
rak orgiitiin havasinin ve isleyisinin belirlenmesinde etkilidir. Kurumsal kiiltiir bir
bakima kurum felsefesinin de yansimasidir (Bartol ve Martin, 1998, ss.190-191).

Egitim bilimleri ile egitim felsefesi arasindaki farkliliklar ve benzerlikler Son-
mez (2006), Ergiin (2006) ve Tiirkoglu (1996)dan yararlanilarak Tablo 1.2'de gos-
terilmistir.

Egitim felsefesinin egitim bilimine ve egitim alanina katkilar1 6gretim programi ge-
listirme ve egitim yonetimi acisindan nasil yorumlanabilir?

EGITiM BiLimi

Objektiftir.

Deneye ve uygulamaya yoneliktir.
Deney ve laboratuvar 6nemlidir.
Din ve bugiinle daha ok ilgilenir.
Dogruluk 6nemlidir.
Kuram-uygulama tutarligi 5nemlidir.

Alanda tek problem ¢6ziimiine bakilabilir.

EGITiM FELSEFESI

Kapsamhdir.

Disuince ve akil yiriitmeye yoneliktir.
Mantik yiriitme 6nemlidir.

Gelecekle daha cok ilgilenir.

Yeterlik dnemlidir.

Onerme-gercek tutarligi 5nemli olmayabilir.

Problemlere bittincil bakilmasi amaglanir.

% XD
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Tablo 1.2

Egitim Bilimi ve
Egitim Felsefesinin
Karsilagtirilmast




Egitim Felsefesi

Ozet

[T Felsefenin tanimini ve kapsamini agiklamak

Felsefenin tek bir tanimi yoktur. Yunanca philo-
sophia teriminden kaynaklanan felsefe, “sevgi”
(philia) ve “bilgi, bilgelik” (sophia) sozciikleri-
nin birlesmesinden olugsmustur. Sozlik karsili-
&1 olarak felsefeye su anlamlar yiiklenmektedir.
Felsefe, gercegin (realitenin) tiimiinii, 6zdek
(madde) ve yasamla ilgili tirlii belirtileri neden,
ilke ve erekler (hedefler/amaglar) bakimindan
inceleme amaci tagiyan distince etkinligidir.
Felsefe; bilgi, kavram, inang ve kuramlarin ¢6-
ziimlenmesi ve elestirilmesinde agiklik arayan
diistince yontemidir. Felsefe, bir kisinin davranis
ve disiincelerine kilavuzluk yapmaya yarayan
toplu ve tutarli goriig butiinidiir. Felsefe, genel
olarak mantik, ahlak, giizelduyu, fizik 6tesi ve
bilgi kurami gibi dallardan olusan genis bilim
alanidir.

Felsefenin kapsami su temel 6zelliklere dayandi-
rilir: Felsefe yasama ve evrene kars: bir tavir alis-
tir. Felsefe akilc1 incelemeye ve yaratici diistince-
ye dayal1 bir yontemdir. Felsefe evren ve biitiin
hakkinda belirli bir goriis elde etmeye ¢alisan
bir ¢abadur. Felsefe, hem sorun hem de sorun-
larn ¢6ztimii hakkindaki kuramlardir. Felsefe;
kavramlarin analizi, sentezi ve anlamlarinin ay-
dinlatilmasidir. Felsefe bilimlere yol gostericilik
yapar yontem Onerir.

Felsefenin ugras alanlarim agiklamak

Felsefenin ugras alanlari iizerinde bir birliktelik
olmamakla birlikte genel olarak baslica ugras
alanlarin1 Ontoloji -Varlik Bilgisi-, Epistemoloji
-Bilgi Sorunu- ve Aksiyoloji -Degerler Sorunu-
ve Mantik bi¢iminde belirlemek olasidur.
Ontoloji varlik bilgisi, varlik sorunu ya da varhik
felsefesi adlariyla da bilinir. Varlig1 kendinde ele
alarak kaynagini, 6ziini, nitelik ve kategorilerini
ele alan felsefe dalidir. Ontoloji varlig, var olan-
la varlig1 olanakli ve makul olani mikro-makro
boyutlarda, nicelik, nitelik agisindan somut, so-
yut planlarda ele alan olusum ve icerik acilarin-
dan inceleyen felsefi bir ¢calisma alanidur.
Epistemoloji, Yunanca ‘episteme’ (bilgi) ve logos
(bilim, agiklama, gerekee, 6greti) sozciiklerinin
birlesiminden olusan bir kavramdir. Tirkcede

bilgibilim ya da bilgi teorisi adiyla bilinmekte-
dir. Dogrudan dogruya genel bir anlayisla bilgi-
lerin koken ve niteligini inceleyen felsefe dalidir.
Daha ¢ok bilgi, bilme ve edinme konularina
deginen bu alan bilginin nasil gerceklestirildigi
konusu tizerinde de durur. Aksiyoloji, Yunan-
ca axios (deger) logos (bilim, 6greti) sozciikle-
rinin birlesiminden tiiretilmistir ve degerlerin
incelenmesini konu edinilir. Yunanca logike
sézcligliniin karsiliginda kullanilan mantik, dii-
stincelerin diigiincelerle dogrulanmasi anlamina
gelmektedir. Glinliik yasamda “mantik” kavrami
tutarli ya da dogru diistinme us (akil) yiriitme
gibi ozellikleri i¢inde bulundurur. Mantik igin
“dogru diisiince incelemesi” denilebilir.

Felsefe ile bilimin iliskisini agiklamak

Felsefe cagdan ¢aga, bolgeden bolgeye kimi fark-
liliklar géstererek geligmistir. ilk caglarda bilim
ve felsefe ayrimini gérmek olanakli degildir. Fel-
sefe ile bilim birbirlerinin tamamlayicisidir. Bu
durum bilim ve felsefenin 6zlerinden kaynak-
lanir. Felsefe bir bakima “diisiinme, akil ytiriit-
me, sorun ¢ozme, kuram gelistirme, a¢iklama,
yorum ve diisiinme bigem yol ve yontemlerini”
konu edinir. Bilim ve felsefe birbirlerinden tii-
miiyle kopuk degil, siki bir iligki i¢indedir. Bilim
ve felsefenin yeni ¢agla birlikte birbirlerinden
ayrilmis oldugu bilinmektedir. Buna karsilik bi-
lim ile felsefenin timiiyle birbirlerinden kopuk
oldugu diisiiniilemez. Ozellikle 20. yiizyildaki
bas dondiirticii uzmanlagmaya ve bunun sonu-
cunda bilimin felsefeden, felsefenin de bilimden
hizla kopmasina karsin, bilimsel diisiince ve ge-
lismeleri dikkate almayan felsefe anlayisinin ya-
samasi olanaksizdir.
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D
Felsefe bilim benzerlik ve farkliliklarini kavramak

Felsefe ve bilim arasindaki benzerlikler su bi-
¢imde belirlenebilir: Hem felsefe hem de bilim-
sel arastirma, siiregtir. Her iki ¢aligma alaninda
elestirel yaklasim egemendir. Bilim ve felsefe
icin sorular 6nemlidir ve zihinsel siirecleri ise
kogar. Felsefe ve bilim farkliliklar1 gsu bigimde
verilebilir: Bilim, gergegi par¢alara ayirarak in-
celerken felsefe, gercegi bir biitiin olarak ele alip
incelemektedir. Bilim, bilimsel yontemi kullanir
ve objektiftir. Buna karsilik, felsefe temellendir-
meyi amaglar ve akil yliriitme yollarini kullanir.
Bilimsel ¢alismalarda onermeler genellikle ya-
payken felsefi onermeler genellikle analitik ve
bazen de metafiziktir. Bilimde elde edilen bilgi-
nin kesinliginin kanitlanmasi amagclanir. Felsefe-
de ise elde edilen bilginin kesinligini kanitlamak
olanakli olmayabilir. Bilimsel calisma 6l¢meyi
ol¢melere gore nesnel olarak degerlendirip ‘gii¢’
olusturmay1 amaglarken, felsefe pratik yarar ve
¢ikar bekleme amacinda degildir.

)

Felsefe ile egitim iliskisini agiklamak

Egitim felsefe iliskileri su bicimde siralanabilir:
Egitim sistemlerinin temel yol gostericilerinden
biri felsefedir. Bir bakima felsefesiz bir egitim
distinmek olanaksizdir. Egitim ve 6gretim prog-
ramlari bir felsefi caligmanin ve kabuliin driini-
dir. Her egitim programi bir bicimde bir felsefe
ya da felsefe takiminin kilavuzlugundadir. Be-
nimsenen felsefeye uyum, kurumsal etkilik ve
verimliligi artirir. Felsefe ve egitimde deger ve
nitelikler 6nemlidir.
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Egitim Felsefesi

Kendimizi Sinayalim

1. Felsefenin tanimlanmas: ile ilgili asagidaki ifade-
lerden hangisi yanlistir?

a.

“Felsefe nedir?” sorusuna kisa bir yanit verilme-
si oldukga giictiir.

Felsefenin kesin bir tanimi yapilamaz; ¢iinkii o
bir tist dildir.

Farkli felsefe tiirlerinin varlig, felsefenin tani-
minin yapilmasini gliclestirmektedir.

Degisik felsefi egilim ve 6gretilerin varlig felse-
fenin tanimlanmasini giiclestirmektedir.
Felsefe farkli diisiince ve degerlerin ¢atisma ala-
n1 olarak tanimlanir.

2. Asagidaki ifadelerden hangisi felsefeyi dogru bi-
¢imde tanimlar?

a.

Felsefe gercegin tiimiinii ilkeler agisindan ince-
ler amaglar bakimindan incelemez.

Felsefenin kesin bir tanimi yapilabilir; ¢tinkii o
bir iist yap: dilidir.

Felsefe gercegi bulmayi amaglar, 6gretmeyi
amag edinmez.

Felsefe sevgi, bilgi ve bilgelik anlamina gelmek-
tedir.

Bilimlere yol gostericilik yapma felsefenin gore-
vi degildir.

3. Asagidakilerden hangisi felsefenin temel 6zellikle-
rinden biri degildir?

a.
b.

C.

Felsefe yasama ve evrene karsi bir tavir alistir.
Felsefenin sorun ¢ozme amaci vardir.

Felsefe oncelikle parcalar tizerinde aragtirmay1
amaglar.

Felsefe kavramlarin analizi, sentezi ve anlamla-
rinin aydinlatilmasidir.

Felsefe bilimlere yol gostericilik yapar ve yon-
tem Onerir.

4. Felsefede ontoloji ne anlama gelmektedir?

a.

o a0 o

Degerler bilgisi- degerler sorunu
Varlik bilgisi- varlik sorunu

Bilgi sorunu

Diisiinme bi¢imi ve akil yiiriitme
Bilginin dogrulugu

5. Felsefe bilim iliskileri ile ilgili agsagidakilerden han-
gisi dogrudur?

a.

b.

C.

Felsefe insanin salt bilme; bilim ise salt aragtir-
ma gereksiniminden dogmustur.

[lk ¢aglarda bilim felsefe ayrim1 vardir.
Felsefenin gelisimi ¢aga, bolgeye gore aynilik
gosterir.

Felsefe diger alanlar gibi bilgi dallarin1 tek y6-
niiyle inceler.

Antik Yunan uygarliginda felsefe gergegi bul-
may1 amaglamigtir.

6. Asagidakilerden hangisi bilimin temel 6zelliklerin-
den biridir?

o a0 o

Bilim gercegi parcalara ayirarak inceler.
Bilim temellendirmeyi amaglar.

Bilimde pratik yarar ve ¢ikar yoktur.
Bilimde genellikle 6nermeler analitiktir.
Bilimde sorulardan ¢ok yanitlar 6nemlidir.

7. Asagidakilerden hangisi felsefenin temel 6zellikle-
rinden biridir?

a.

b.

Felsefe gercegi parcalara ayirarak inceler.
Felsefe bilimsel yontemden yararlanarak timii
incelemeyi amaglar.

Felsefe olcer ve gii¢ olusturur.

Felsefede elde edilen bilginin kesinligi kanitla-
nir.

Felsefede sorulardan ¢ok yanitlar 6nemlidir.

8. Asagidakilerden hangisi bilim ve felsefe arasindaki
benzerliklerden biridir?

a.
b.

C.

Bilim ve felsefe bir siirece dayanr.

Her iki ¢alisma alan1 “l¢er” ve “gii¢” olusturur.

Bilim ve felsefe de 6nermeler genellikle analitik
ve bazen de metafiziktir.

Her ikisi de temellendirmeyi amaglar ve akil yii-
rittme yollarini kullanir.

Bilim ve felsefe beraber gercegi bir biitiin olarak
ele alir incelerler.
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9. Asagidakilerden hangisi egitim felsefesinin temel
ozelliklerinden biri degildir?
a. Felsefe, egitim sistemlerinin temel yol gosterici-
lerin biridir.
b. Ogretim programlar1 bir felsefi ¢aligmanin ve
kabuliin triiniidiir.
c. Benimsenen felsefeye uyum kurumsal etkilik ve
verimliligi artirir.
d. Egitim felsefesi problemi parcalara ayirarak in-
celer.
e. Felsefe ve egitimde deger ve nitelikler 6nemli-
dir.

10. Asagidakilerden hangisi egitim biliminin temel
ozelliklerinden biri degildir?
a. Objektif olma esastur.
Kuram-uygulama biitiinliigii 6nemlidir.
Diin ve bugiinle daha ¢ok ilgilenir.
Problem ¢6ziimii tizerinde durulur.
Deneyden ¢ok mantik yiirtitme 6énemlidir.

o a0 oo

Okuma Parcasi

Prof. Dr. Bedia Akarsu
(1921 - ... )*

Istanbul Universitesi Felsefe
Bolimiinde yaptig: dil, kiil-
tir ve ahlak felsefesi calis-
malariyla taninan felsefeci-
miz Bedia Akarsu, 27 Ocak
1921'de Istanbulda diinya-
ya geldi. Capa flkokulu ve
Capa Ortaokulundan sonra
Istiklal Lisesini bitirdi. Yiik-
sekogrenimini 1943 yilinda mezun oldugu Istanbul
Universitesi Felsefe Bolimiinde yapti. Ayni bolimde
Ernst von Aster’in yonetiminde basladigi doktora ¢a-
ligmalarini Joachim Ritter’in yaninda “Wilhelm von
Humboldtda Dil-Kiltiir Baglantisi” konulu tezle ta-
mamladi (1954). Arnold Gehlen ve Hans Freyer'in
Istanbul Universitesinde verdigi bir dizi konferansi ve
Ritter’in derslerini Tiirk¢eye ¢evirdi.

1956-1958 yillarinda Almanyaya giderek Heidelberg
Universitesinde Gadamer’in fenomenoloji seminerle-
rine katild1 ve Scheler iizerine arastirmalar yapti. 1960
yilinda “Max Schelerde Kisilik Problemi” adli ¢alig-
mastyla dogent oldu. 1968'de Felsefe Tarihi Kiirsiisiin-
de profesorliige ytikseltildi. Bolimde Ahlak Felsefesi,
Cagdas Felsefe Akimlari, Felsefe Tarihi Semineri gibi
dersler verdi. Felsefe Boliimii bagkanlig yapti. 1963-
1983 yillarinda Tiirk Dil Kurumu yonetim kurulu tye-
liginde bulundu ve felsefe terimlerinin Tiirkgelestiril-
mesi ¢alismalarinda Macit Gokberkle birlikte etkin rol
aldi. Ardindan 1984 yilinda emekliye ayrildi.
1988-1989da Cukurova Universitesi Egitim Fakiilte-
sinde Felsefe Grubu Ogretmenligi Boliimiiniin ku-
rucusu olarak gorev aldi 1990-1996 yillar1 arasinda
ise Istanbul Universitesi Atatiirk Enstitiisiinde dok-
tora dersleri verdi. Istanbul Universitesinde Takiyet-
tin Mengiisoglunun baslattig1 fenomenoloji ve felsefi
antropoloji gelenegi Nermi Uygur’la gelisirken, Bedia
Akarsu Ernst von Aster’in de etkisiyle daha ¢ok dil,
kiltiir ve ahlak felsefelerine egildi. Doktora ¢aligma-
sinda gerek yontem gerekse yaklasim agisindan hocasi
Alman felsefe tarihgisi Ritter’in oldukga etkisinde kal-
di. Ogrenciligi sirasinda izledigi Mengiisoglunun fel-
sefi antropoloji seminerleri ve daha sonra Heidelberg
Universitesinde katildigi Gadamer’in fenomenoloji se-
minerleri ise onun Scheler {izerine ¢alismasini olumlu
yonde etkilemistir.
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Bedia Akarsunun Kant ahlakina yonelmesiyle, 1933
Universite Reformundan sonra Tiirkiyede egemen
konuma gelen Alman felsefe egiliminin temelinde yer
alan Kant, Mengiisoglu'ndan sonra bir kez daha one
¢ikmistir. Akarsu, “Cagdas Felsefe Akimlar1” adli ese-
rinde de daha ¢ok Alman felsefe akimlarini ve filozof-
larini tanitir.

Wilhelm von Humboldtda Dil-Kiiltiir Baglantisi
(1955), Max Schelerde Kisilik Problemi (1962), Mo-
dern Toplumda Kadin (1963), Ahlak Ogretileri I: Mut-
luluk Ahlaki (1963), Ahlak Ogretileri II: Immanuel
Kant'in Ahlak Felsefesi (1968), Cagdas Felsefe Akimla-
r1(1979), Atatiirk Devrimi ve Yorumlar1 (1969), Felsefe
Terimleri Sozltgii (1979), Cagdas Felsefe: Kant'tan Gii-
nimiize Felsefe Akimlari (1987), Atatiirk Devrimi ve
Temelleri (1995), Max Scheler Felsefesinde Kip Kav-
rami ve Insan-Olma Sorunu (1998), Metafizik ve Din
Uzerine Goriismeler (Malebranchetan ceviri, 1946)
baslica eserleridir. Ayrica makaleleri Felsefe Arsivi,
Felsefe Terctimeleri Dergisi, Tiirk Dili, Arayis, Gosteri,
Cagdas Elestiri ve Cogito gibi dergilerde yayimlanan
Akarsunun Cumbhuriyet gazetesinde de yazilar ¢ik-
mugtir.

Kaynak: Felsefe sozlugii Bilim ve Sanat yaymlarindan
yararlanilarak hazirlanan bu ¢aligma

http://www. kimkimdir.gen.tr//kimkimdir.php
adresinden 30.11.2007 tarihinde alinmistir.

Kendimizi Sinayalim Yanit Anahtari

l.e

2.d

9.d

10. e

Yanitiniz dogru degilse, “Felsefenin Tanim ve
Kapsam1” boliimiinii gozden gegiriniz.
Yanitiniz dogru degilse, “Felsefenin Tanim ve
Kapsam1” boéliimiinii gézden gegiriniz.
Yanitiniz dogru degilse, “Felsefenin Tanim ve
Kapsami1” bolimiint gozden gegiriniz.
Yanitiniz dogru degilse, “Felsefenin Tanimi ve
Kapsam1” bolimiinii gdzden gegiriniz.
Yanitiniz dogru degilse, “Felsefe Bilim Iliskisi”
boliimiini gézden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse, “Felsefe Bilim [liskisi”
boliimiinii gozden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse, “Felsefe Bilim liskisi”
boliimiinii gozden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse, “Felsefe Bilim Iligkisi”
boliimiinii gézden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse, “Felsefe Egitim liskisi”
bolimiinii gozden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse, “Felsefe Egitim [liskisi”
boliimiinii gozden gegiriniz.
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Sira Sizde Yanit Anahtari

Sira Sizde 1

Felsefe, bilim ve dinin toplumda farkl: islevleri vardur.
Bu ¢alisma alanlarinin birbirinden ayrilmas: toplumsal
kargagay1 onledigi sdylenebilir. Bir kutsal olarak dinin,
nesnelligi gerektiren bilimin ve yer yer 6znelligi ve bii-
tiinctil bakis1 gerektiren felsefenin kendi mecralarinda
bulunmasi bir gerekliliktir. Bu durum bilimin nesnel-
ligini, toplumsal yonetimin laik olmasinin ve 6zgiir
distincenin gelisiminin temel dinamigini olusturdugu
soylenebilir.

Sira Sizde 2

Felsefenin her bir ugras alani birey ve toplumun ara-
dig1 kimi zaman 6znel goriige gore sekillenen sorulara
yanit vermesi bakimindan ayirt edilebilir. Ontoloji ile
varliga; epistemoloji ile bilginin kaynaklarina, aksiyo-
loji ile degerlere ve mantikla diisiinme bigimlerine ilis-
kin sorulara yanit aranir. Her bir ugras alan1 kendine
ozglidiir.

Sira Sizde 3

Farkliliklar, bilim ve felsefenin kendilerine 6zgtlugii-
niin bir yansimasidir. Ornegin nesnelligin olmadig: bir
alanda bilimden s6z etme olanag: yoktur. Buna karsilik
bitiinciil bakis, felsefenin olmazsa olmazidir. Bilimde
onermeler genellikle sentetik buna karsilik felsefede
Onermelerin genellikle analitik ve bazen de metafi-
zik olmasi alanlarin kendine 6zgiiliiklerinin dogal bir
yansimast olarak kabul edilebilir. Bu agidan farklilik ve
benzerliklerden kimilerini daha az ya da ¢ok énemli
bulmak dogru bir anlayis olmayabilir.

Sira Sizde 4

Felsefe 6ziinde kilavuzluk ve yol gostericilik iglevi go-
rir. Egitim felsefesi ve egitim bilimi alan1 ders prog-
ramlarinin amag, igerik, 6gretme 6grenme siireci ve
degerlendirme boyutlarinda neden, nasil, kim i¢in vb.
sorulara yanit vererek programlarin sekillenmesini
saglar.
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EGIiTiM FELSEFESI

Bu iiniteyi tamamladiktan sonra;
@ Genel felsefi akimlarin 6zelliklerini ve egitime iliskin goriislerini kavramak,
@ Genel felsefi akimlarin egitsel dogurgularinin Tiirk Egitim Sistemi iizerindeki
etkilerini tartigmak icin gerekli bilgi ve becerilere sahip olabileceksiniz.

Felsefi yaklagimlar o Varolusculuk
o Idealizm o Materyalizm
o Realizm o Pozitivizm
o Pragmatizm o Postmodernizm
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Felsefi Akimlar ve Egitim

Kaynak: http://blog.qatestlab.com/2011/
03/14/philosophy-and-software-testing/
Erisim Tarihi: 08.05.2011

Egitim bir yandan istendik davramsg
degistirme siireci olarak tammlanarak
pedagojik nitelik tasirken diger yandan
sosyo-ekonomik politik yapilanmasiyla
toplumsal nitelik gosterir. Egitimin ham
mad-desinin insan olmasi, ¢ok yonlii
tartisilmalar: da beraberinde getirir.
Tartismalarin oziinde ise nasil bir in-
san yetistirilecegi vardir. Bu dogrultuda
“nasil bir insan yetistirecegiz?” sorusuna
yonelik ola-rak genel felsefelerin, genel felsefelere yon veren ekonomi-politik ve sosyal
gergekliklerin ve egi-timle ilgili dogurgularimn kavramlmas: biiyiik onem tasimaktadr.

Ornek Olay

Ogretmenlerin Soylesilerinden Bir Kesit

Bizim 6gretmen evimiz islek bir caddenin kiyisida sirin bir ortamda giizel bir ev. Geng yasl bir-
ok arkadasimizin bulustugu sosyal bir ortam. Kimilerininn ikinci adresi.

Soguk birgiin. Siyasi ortam gergin. Bir késede kalabalik bir kiime; Ali, Ahmet, Evrim, Kemal
beyler ile Ayse, Fatma, Burcu ve Selda hanimlar bir késede oturmus bir yandan ¢aylar: yu-
dumluyorlar bir yandan koyu bir séylesiye dalmiglard:.

Ali Bey, emekli edebiyatci. Ayligin azhigindan yakimiyor. Ardindan geng ogretmenlerde ide-
al eksikligine getiriyor sozii: “Nerde bizim zamanmmizin 0rnek ogretmenleri, nerde simdiki
feysbuk gengligi?” diyor.

Evrim Bey geng bir tarih 6gretmeni. 70°li yillarin toplumsal olaylarinda ve 6gretmen orgiit-
lenmesinde yer almis bir 6¢retmen babanin oglu. Ali Bey’in soziinden alinmis olmali. Séze
girdi: “Oyle deme Ali Ogretmenim.. Biz de, ben merkezci yerine biz merkezci olmaya ¢alisi-
yoruz. Halkimizi diisiiniiyoruz. Mustafa Kemalle baslayan aydinlanmanin 1siginda poziti-
vist ve bilimsel yaklasmaya ¢calistyoruz konulara..”

Fatma hamm da simdi emekli din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerini okuttu uzun siire liselerde
Evrintin soziinii keserek “Yok 6yle Evrimcim. Egitimin amaci yeni nesli terbiye etmek onlara
eski kiiltiiriimiizii aktarmaktir. Simdiki nesiller biiyiik kiigiik bilmiyor, din iman hak getire.”
Fatma hamm’n uzayip gidecek ahlaksal 6giitlerinin oniinii Ayse hanim kesti. Ayse hanim da
geng kusaktan “Egitimin amaci, iilkemizin ulusal yararlarina sahip ¢ikacak geng kusaklar
yetistirmektir; uslu, terbiyeli cocuklar degil” diyerek Fatma hamima biraz diklendi.

Sosyoloji ogretmeni Ahmet Bey arkadagslarimn kapismaya girecegini hissederek soze girdi: “Egi-
tim bir iist yapt kurumudur. Egitimin amacin iilkede egemen olan iiretim iliskileri belirler. Otesi
faso fiso... Simdi egemen olan tiretim iliskisi kapitalist iiretim iliskileri. Belirleyici olan bu. Tabi
reel sosyalizmin tikanmus olmasi, kuskusuz egitim strateji ve taktiklerini olumsuz etkiledi” dedi.

“Eski tiifekler gibi konustun Ahmet hocam” dedi Burcu hanim. Sozii kapmigsken bir goriis
de o koydu ortaya: “Bence niifusu denetleyen, pragmatik ve demokratik, liberal degerlerle
giliclendirilmis bir anlayis, bircok sorunumuzu ¢ozer” dedi.

Simdiye kadar soze girmeyen Selda hanim durur mu? O da séze atildi. “Ben bu soyledik-
lerinizden pek ¢ok sey ¢ikartyorum. Bizim fakiiltede Turan Hoca vardi. O tek basina dogru
bir anlayis yoktur; tiim felsefe ve anlayislardan yararlanarak biitiinciil bir yaklasima ulas-
mak gerekir. Oziinde egitim sorunlarini ¢ozmek igin hazir hap yoktur” derdi..

Ogretmen evi ¢aycis: Battal “Caylarrr!” diyerek yaklasirken, baska bir kosede bir kiime-
nin piir dikkat izledigi televizyonda canli mag yayminda bir gol daha atiliyordu.
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GIRIS

Yirminci yiizy1l, egitim agisindan okullagma oraninin artis, egitim teknolojilerin
daha yaygin kullanilmasi, demokratiklesme ve daha islevsel 6gretim uygulamala-
rinin ortaya konulmasi tartigmalarinin yapildig1 bir donem olagelmistir. Anilan
yuzyil uzun yillar genelde iki farkli sosyo-ekonomik ve politik modelin soguk sa-
vas donemi ile bu bloklarin disinda genelde az gelismislik niteligi ile bir tigiincii
diinyanin oldugu bir tarihe taniklik edilmistir. Nihayet reel sosyalizmin sovyetik
orneginin sonlanmasi, kimi uygulamalarini da bagkalasmishik niteligi ile bir baki-
ma tek kutuplu bir diinya ile yirmibirinci ylizyila girilmistir. Boylesi bir diinyada
hangi bakisin egemen olacag1 kuskusuz tartismalidir. Ancak gliniimiiz 6gretme-
ninin diinyadaki gelismeleri daha genis bir vizyonla kavramasi, yorumlamasi ve
bilimsel diisiinme becerileri kazanmasi tartismasizdir.

Egitim felsefesi dersinde genel felsefelerin ¢alisilmasinin bir¢ok nedeni bulun-
maktadir. Oncelikli olarak 6gretmenin islevsel, isevuruk bir yasam tarzi olugtu-
rabilmesi i¢in felsefi bir bakis acis1 kazanmast bir gerekliliktir. Ikincil neden kimi
egitim felsefelerinin 6zii geregi bir bakima kimi genel felsefelerin izdiisiimii nite-
ligi gostermesidir. Bir baska neden ise genel olarak diisinme yontemlerinin kimi
genel felsefelerin bir yansimasi olmasi ger¢egidir. Egitim alaninda genel felsefe-
lerin calisilmasinin bir bagka ve daha genel bir gerekge ise felsefi yaklagimlarin
genelde sosyo-ekonomik ve politik bakis agilarinin bulunmasidir.

FELSEFi AKIMLAR VE EGIiTiM ALANINA ETKILERI

idealizm

Idealizm sozctigiiniin iki farkli bicimde kullanildig1 sdylenebilir: Felsefe tarihinin
her ¢aginda bir¢ok diisiiniir tarafindan temsil edilen idealizm, giinliik yasamda
ylice amaglar i¢in kendini adama ya da adanma anlamiyla kullanilir. Egitimde
genellikle kendini gerceklestirme olarak anilir. Bilgiye iliskin goriisii, bilginin sa-
dece aklin iiriinii oldugu bi¢imindedir. Ciinkii esas gergek fizik evrende degil
aklin igindedir. Idealist egiticiler insan degerini ¢ok yiiksek goriirler ve bunun
egitimle yiikseltilecegine inanirlar (Ergiin, 2006, ss. 30-31). Ikinci karsilig1 yani
felsefi boyutta idealizm, tiim gergekligi ruhsal ya da diisiinsel sayan, tim bilgi-
lerimizi algi, imge ve diisiince gibi biling siireclerine indirgeyen goriistiir (Yildi-
rim, 1991, s. 10). Platon, Sokrat ve Hegel en 6nemli temsilcileridir (Tozlu, 2003,
s. 36-37). Bir bagka ifadeyle idealizm, genel bir ¢ergeve icinde fakat biraz daha
teknik ve felsefi anlamda kuskuculugun pozitivizm, ve ateizmin karsisinda yer
alan bir 6greti olarak insanin gerceklige ya da deneyime iliskin yorumunda ideal
olana 6ncelik veren felsefi bakistir (Cevizci, 2000, s. 486). Idealizm, varligin dii-
stinceden bagimsiz bir bicimde varoldugunu “gercekgiligin”, “maddeciligin” ve
“dogalciligin” tam karsiti bir yerde bulunmaktadir. Bu baglamda idealizm, bir
bakima materyalist anlayigin kargit1 bir felsefe olarak yorumlanabilir. Idealizm,
mutlak gergegin fiziksel olmaktan gok ruhsal oldugunu savunarak ruhsal bir nes-
ne olan insanin baglica amacinin kendi dogasini anlatmak, gostermek oldugunu
ileri stirer (Sozer, 2008 s. 62).

Idealist felsefenin genel ¢alisma alanlar1 baglaminda kimi &zelliklerini gu bi-
¢imde 6zetlemek olanaklidir: Ontolojik agidan idealist felsefeye iliskin su ¢ikarim-
lar yapilabilir: idealist felsefeye gore arke insan zihninde bulunan “idea” yani “fi-
kir” dir. [dealist felsefe genel bir bakigla insanin her tiirlii maddi varligin ruhsal bir
temele indirgenebilecegini savunur (Kale, 2009, s. 455). Evrenin tanr1 tarafindan

idealizm genel anlamda
{ilkiiyle belirlenmis olan ve bu
iilkiiye gikar giitmeden bagli
kalan yasam bicimi ve diinya
gorisii anlamina gelir. Zihinsel
ya da ruhsal gercege onem
veren diisiince sistemi ya da
diinya gorisiidiir.

Apriori kelime anlami
onceki demektir. Deneyden
once anlaminda kullanilir.
Deneyden sonra aposteriori
(sonsal) kavraminin zittidir.

Aposteriori kelime anlami
sonsal demektir. Deneyden
anlaminda anlaminda
kullanilir. Deneyden dnce
apriori kavraminin zittidir.
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yaratildig1, evrende olusagelen olaylarin bizim gercekligimiz disinda olustugu gibi
savlarini savunur. Ontolojik idealizm, fizik diinyanin sadece zihin i¢in bir nesne
va da zihin icerigi olarak vardir (Cevizci, 2007, s.117). Bu agidan bakildiginda
idealist felsefe ontolojik baglamda muhafazakar bir ¢izgiyi temsil eder.

Epistemolojik agidan idealist felsefenin temel 6zellikleri su bigimde aktarila-
bilir: Oncelikli olarak epistemolojik idealizme gére dis diinya insan zihninden
bagimsiz degildir. Bir bakima bilgi insan zihnine gére olusmaktadir ve idealizme
gore bilgi aprioridir. Tim dogru, mutlak, kesin bilgileri insan aklinda dnceden
vardir. (Sonmez, 2009, s. 74). Diistinsel olarak genelde metafizik felsefenin diistin-
ce bigemleriyle kendini gosteren idealizm, tiim bilgilerin dogrudan ya da dolayh
olarak karsilagilanlara dayanir. Uyum ve tutarlilik bilginin iki temel 6l¢iitiidiir.
Insan bilgisi insanin kendi dogal yasantilarinin birbirleriyle iliskilerini yorumla-
yarak gercegi anlamadaki ¢abalarinin iirtiniidiir (Alkan, 1983, s.11).

Degerler baglaminda idealist felsefe su bicimde yorumlanabilir. Idealizm nes-
neyi 6zneye, bilineni bilene bagli kilan; her tiirlit maddi varligin ruhsal bir temele
indirgenebilecegini savunan yaklasgimdir (Kale, 2009, s. 455). Bu agidan aksiyo-
lojik agidan idealizme gore degerler, ideallerin belirledigi zihince belirlenmis so-
nuglardir. Genelde maddi kazanim 6tesinde bir inang, maneviyat gibi tinsel bir
tilkitye baglilik olarak gozlenir. Felsefi olarak idealizmin degerleri mutlak, degis-
mez ve evrensel sayilir. lyilik, giizellik, dogruluk insanlara gorecel nitelikler degil;
evrenin yapisinda buldugumuz mutlak degerlerdir (Yildirim, 1991).

idealist Felsefe Acisindan Egitim

Idealist felsefede dogrudan bir egitim tanimi1 bulunmasi oldukga giictiir. Bununla
birlikte, idealist felsefeye gore egitim, genel bir yaklasimla 6nceden varolan yani ap-
riori olan bilginin aktarilmasi degerler agisindan da ideal varliga ulasmak i¢in idea-
lin tekrar1 bi¢ciminde betimlenebilir (S6nmez, 2009, ss. 38-39). Egitim, insanin zi-
hinsel siireglerinin gelistirilmesidir. Entelektiiel egitim 6nemlidir. Bu felsefeye gore
insan, 6zgiir iradelidir, kisi kendi diisiincelerini gézden gegirerek gergege ulasabilir.
Egitim, bireyi, iyi, dogru ve giizele tegvik etmeli; insanin dogustan getirmis oldugu
kimi yetenekleri ortaya ¢ikarmaya ¢aba gostermelidir (Sozer, 2008, s. 62).

Ogretim programinin amag boyutu agisindan bakildiginda, idealist egitimde
amag kisiyi iyiyi, dogruyu ve giizeli aramaya yoneltmektir. Idealizmin bilgi teorisi-
ne gore gergek bilgi, aklin iirlinii olan bilgidir. Bu nedenle egitim durumlari insan
aklini galigtirmay saglayacak ve onu Tanrr'ya ulagtiracak bigimde diizenlenmelidir
(Kazu, 2002, s. 74). idealizme gore, akla dayali ve insan1 Tanriya ulagtiracak olan
davransslar istendiktir. Bu baglamda idealizmde egitim durumu, insanin aklini ¢a-
listirmay saglayacak ve onu Tanriya ulastiracak bicimde diizenlenmelidir. (Son-
mez, 2009, s. 46). Idealist felsefede merkezde konular, dersler, evrensel dogrular ve
bunlar aktaracak 6gretmen bulunmaktadir. Bu nedenle idealistler bilgi merkezli
egitim programlari gelistirme yaklagimini benimsemislerdir (Alkan, 1983, ss. 23-
25). Bu baglamda idealist bir egitimin amaci, 6grencileri dogruyu aramaya tegvik
etmek ve bu dogrultuda zihnin ¢aligmasina olanak vermektir (Gutek, 2001, s. 15).
Idealist felsefenin etkisinde bulunan egitim sistemi icerik ve konu agisindan akil
yirlitmeyi 6n planda tutmas: nedeniyle aritmetik, felsefe, mantik, ahlak tarih ve
din derslerinin okutulmasini savunur. Icerikte sunulan énermeler akla dayali ve
kesin (mutlak, degismez) dogrudur. Ustelik bunlar, 6grencinin aklini ¢aligtirip kul-
lanmasini saglayacak bigimde verilmelidir (Ustiiner, 2005, ss. 99-101). Idealist egi-
timin davranigsal boyutu, etik unsurlarin bir bakima degerlerin zengin bir kaynag:
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olan kiiltiirel miras, felsefe, teoloji, tarih, edebiyat ve sanat elestirisi gibi konularla
aktarilmaktadir. Deger egitimi, idealist anlayisa gore 6grencinin degerli davranis
ve insan modellerini 6rnek alarak onlarin tislubunun taklit edilmesi ve siirdiirmesi
amacini giitmektedir (Gutek, 2001, s. 29). Ogretim programinin dgretme-Ggrenme
siiregleri agisindan bakildiginda, idealizmin program anlayisina gore, programlar
as1l gergekligi ve ona iliskin metafizik bilgiyi yansitmali, evrensel degerleri kapsa-
malidir. Egitim bireye akli kullanmayi, evreni tanimasina olanak verecek etkin-
likleri icermelidir. Bu nedenle idealist felsefeye dayanan egitim sistemlerinin akil
yiiriitme etkinliklerini 6n planda tutmalar1 bir gerekliliktir. Insan aklini kullanarak
dogru bilgiye ulasabilecegi diistiniilerek; 6grencilerin tiimdengelimi ve kurallarin
ogrenerek kullanmali ve kendi i¢ine dénmelidir (Sénmez, 2002, s. 65). Idealistlerin
egitim anlayisina gore, 6grenme siirecinde diyaloga dayali dgretim yontemleri kul-
lanmalidir. Ogreticinin uyari ve yonlendirmesine dayali olarak 6grencinin zihinsel
becerilerinin gelistirilmesi amaglanir. Bu amagla diiz anlatim, soru cevap 6gretim
tekniklerini kullanmuglardir (Sarpkaya, 2004, ss. 158-159). Ogretme ve dgrenme
siirecinde 6grencilerin dogustan getirdikleri yetilerinin farkina varmalar1 saglan-
malidir. Sosyal bir kurum olarak okul, 6grencilere bilmeleri, paylagmalari ve kisi-
liklerini belirlemeleri i¢in kiiltiirel miras: olusturan degerleri 6gretmelidir (Gutek,
2001, s. 15). idealistler dgretmen - 6grenci iliskilerinde merkeze 6gretenin konulma-
st savindadir. Bir bakima égretim siireci 6gretmen odakl yiiriitiilmektedir. Idealist
ogreten tipki Sokrat gibidir. Ogretmenin asil islevi 6grenciye bilgiyi sezdirme ve
kesfettirmedir (Tozlu, 2003, s. 40). Degerlendirme 6grenci basarilarinin birbirle-
riyle kiyaslayan norm dayanakli degerlendirme tercih edilmektedir. Idealizmde,
simama durumu genellikle akla dayali, yani 6grencinin aklini ¢alistirp ¢alistirma-
digini dl¢en sorulardan olugsmalidir (S6nmez, 2009; 50). Degerlendirme konular1
ogrencilerin genel zihin yeteneklerini kullanmalarini gerektiren konular arasindan
secilmektedir (Tiirkge Bilgi, 2007). Idealistlere gore 6gretmen, egitim durumun-
da bilgiyi aktarmamali, yalniz 6grencinin aklini ¢aligtirmasini, dogruyu bulmasi-
n1 saglamalidir. Insan aklini kétiiye kullanabileceginden, bu gibi durumlarda ona
ceza verilmelidir (Gutek, 2001; 29-31; Sonmez, 2009; 44-47). Ogretmen ayrica
“idealler” bakimindan 6rnek ve model olmali, 6greticilik becerileri ile uzmanhg-
ni1 sentezleyerek ¢alismali ve 6grencide isteklilik yaratmalidir (Sonmez, 2009; 75).

Realizm

Sozlitk karsilig: ile giinliik dildeki kullanim ve felsefi bir akim olarak iki tiir rea-
lizm betimlemesi yapmak miimkiindiir. Giinliik dildeki karsilig: ile realizm ger-
gekligin insan zihninden bagimsiz oldugunun benimsenmesi, gercek¢i tavir
takinma, goriiniislerin yoldan saptiramadig, yanilsamalara kapilmayan ve duy-
gulara kaptirmayan anlayis, tavirdir (Cevizci, 2000, s. 793). Realizm, Tirk¢ede
gergekgilik kavramiyla karsilanmakla birlikte felsefi olarak dis diinyanin bilgi ve
duyularimizdan bagimsiz olarak var oldugunu savunan felsefi akim bi¢iminde ta-
nimlanir (Yildirim, 1991, s. 10). Gergek, insan zihninin disinda yasamda var olan-
dir. Gergek bilgi insanin diginda var olagelen bireyden bagimsiz bulunmaktadir.
Bir bakima bu duruma gore gergekgilik degisik tiirleri olsa da 6zneden bagimsiz
olan 6zne olsa da olmasa da “kendiligindenlige” sahip bir gergeklik bulundugunu
savunan goriistiir (Topdemir, 2008, s. 38). Degisik donemlerden realist felsefenin
kimi 6nciilleri, Fransada Descartes, Hollandada Spinoza, Almanyada Leibniz sa-
yilabilir (Bilhan, 1991, ss. 132-133). Realist felsefenin genel ¢aligma alanlar1 bag-
laminda kimi 6zelliklerini su bicimde 6zetlemek olanaklidir:

Realizm, gercedi insan
zihninin disinda bagimsiz
olarak var oldugunu savunan
felsefi goriistiir.
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Ontolojik agidan realist felsefe toplumsal gergekligi anlamay1 merkezine alir.
Nitekim realist felsefe en genel ifadeyle bilingten bagimsiz bir gercekligin var ol-
dugunu savunur (Kale, 2009, s. 454). Idealist felsefenin evrendeki olup biteni ve
nesneleri ruhsal olan asil ger¢ekligin goriintiisii ya da algilarimizin bir yansimasi
olarak gormesine karsilik realistler i¢in evren bir diis ya da hayal degil; somut ola-
rak var olan bir gergektir; algilarimizdan bagimsizdir (Yildirim, 1991, s. 50).

Epistemolojik agidan realist felsefeye gore bilginin apriori olmasi ve bilginin
gerceklerin algillanmasi ile ilgili olmasidir. Realizme gore bilgi, insan zihni ile in-
san disindaki diinyanin karsilikli etkilesimiyle gerceklesir. Algilama, bir nesnenin
maddi yani ile ile iligkilidir. Algilama, bilmenin baglangicidir ancak sonu degildir.
Varliga iliskin bilgimiz, duyu organlarimizla algiladiklarimizla ile sinirlidir (Ars-
lantas, 2009, s. 90).

Aksiyolojik agidan realist felsefeye gore degerler, toplumun kendisinde bulun-
maktadir. Toplumsal yap: gelenek, gorenek, doga kosullar1 ve toplum iyelerince
kargilikl: etkilesimle olusturulmustur. Degerler, doga yasalarina uygun olanlardir.
Estetik degerler ise dogay1 yansittig1 6l¢lide giizeldir. Ahlak agisindan ‘iyi’ en ¢ok
insanin yararmna olandir. Bu da mutluluk, bazilar1 i¢in erdemdir. Toplumsal de-
gerlerin temelleri, toplumda degil, fiziksel evrende ve tek tek her insandadir. In-
san iyi ve kotiiniin bir karmasasi, ¢evreye uyum giiciinde olan bir varlik ve dogal
diizenin bir pargasidir. Insan, akilli ve ayn1 zamanda toplumsal-politik bir hay-
vandir (Sonmez, 2009 s. 39).

Realist Felsefe A¢isindan Egitim

Realist felsefenin 6gretim programinin ama¢ boyutunda su goriislere yer verilebi-
lir. Realist egitimde genel amag, bireyin topluma uyumunu saglamaktir. Bu bag-
lamda yeni kusaklara kiiltiirel miras1 aktarmak, insani toplumsal yasama hazirla-
mak, mutlu ve erdemli kilmak bu temel amacin alt amaclar1 olarak siralanabilir.
Istendik davranislarin élgiitleri, toplum ve dogaya uyum saglamak igin bireyi bil-
gi ve becerilerle donanmis hale getirmektir (Kazu, 2002, s. 73). Realistler genelde
her kurumun toplumda 6zel bir rol ve bir islevinin oldugunu ifade ederek okulun
temel gorevinin bilgi, kiiltiir aktarmak, arastiricilig1 ve zihinsel gelisimi saglama-
ya oncelik vermek oldugunu ileri siirerler (Ustiiner, 2002, s.103). Egitimin amac1
¢ocugu kendine 6zgii 6zellikleriyle ¢evresinden kopuk bir kisilik haline getirmek
degil; fiziksel ve kiiltiirel ¢evreyle her yonden uyumlu hosgoriilii bir birey haline
getirmektir (Tirer, 2009, s. 28). fgerik ve konu agisindan realist felsefe 6grenci de-
gil “konu” merkezli galismay1 amaglar. Tipki idealizmdeki gibi konu alan1 merke-
ze alan egitim programlar1 benimsenir. Ancak en 6nemli fark realist programda
konularin mantikli bir diizen iginde siniflanarak belirli disiplinlerle verilmesidir.
Nitekim okullarda disiplinlerin alt disiplinlere ayrilmasi realist programin bir iz-
distimiidiir (Helvaci, 2007, s. 94). Og“retme- ogrenme siiregleri bakimindan su 6zel-
likler 6ne ¢ikmaktadir. Realizmin egitim programi anlayisina gére amag; insanin
dogaya, topluma uyum saglamasini gergeklestirecek davranislar oldugundan, egi-
tim durumlar1 dogaya ve topluma uyum saglamak i¢in ger¢eklestirecek davranislar
olmalidir. Realist egitim anlayist da insan aklini 6ne alir ve konu alanini merkeze
alan program anlayisini benimserler (Tiirkge Bilgi, 2007). Bu durum okullarda fi-
zik, kimya, biyoloji ve matematik vb. derslerin esas alinmasini gerektirir. Realizmin
egitim anlayisy, bireyi toplumsal gergeklige gore hazirlamay1 amaglar. Bu nedenle
gercekligi anlayip, 6grencilerin yagama uyum saglamalarina ¢alisir. Ogretmen diiz
anlatim, gozlem, tartisma ve deney yoluyla kiiltiir ve bilgi aktarmacilik islevi yiikle-
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nir (Ustiiner, 2005, s. 103). Realist egitim bir dl¢iide tutucudur; bireysel ilgi ve mo-
da tiiriinden gegici begenilere degil, insanligin kalic nitelikte saydig: bilgi, beceri
ve davranis birikimine agirlik verir (Yildirim, 1991, s. 51). Realist programin 6gret-
men, dgretilecek bilgi ve 6grenci olmak tizere ti¢ 6gesi vardir ve 6grenme siireci siki
tutulmalidir (Terzi, 2008, s. 63). Ol¢me degerlendirme bakimindan realist felsefenin
bakist su bicimde 6zetlenebilir. Realistler 6grencilerin uygulama, gozlem, deney
vb. ¢alismalarla degerlendirilmesini de amaglar. Bu noktada 6gretmenin 6nemi
biiyiiktiir. Clinkii 6gretmen yagsami bilen ve 6grenciyi taniyan olarak; 6grenciyi ya-
sama hazirlamakla gorevlidir (Bitylikkaragoz ve digerleri, 1998, s. 68). Realist fel-
sefeye gore ogretmen, egitimde mutlak otoritedir ve konuya bagl 6gretmen odakli
bir siirecin yoneticisidir. Ogrenmenin sorumlulugu 6grenciye aittir. Ancak okulun
islevi 6grencilerin zihinsel gelisimini saglayarak kiiltiir odakli bilgi ve beceri sahibi
kilmaktir (Arslantas, 2009, s. 90).

Genel olarak bakildiginda realist egitimcilik anlayisi, egitimin islevini kisiyi
su ya da bu yonde kosullandirma ¢abasi yerine dogal ve kiiltiirel ¢cevresine uyum-
lu hale getirme ¢abasidir. Bu baglamda ¢evreyi tanima, 6grenme, ideal bir diin-
ya kurmay degil gergek diinyay:1 anlamaya ve onu degistirmeden 6grenilmesini
amaglar (Yildirim, 1991, s. 51).

Pragmatizm

Pragmatizm, Tirkgedeki karsilig1 yararciliktir ve genel olarak Amerikan felsefesi
olarak bilinir. Pragmatizm bir kavram, ilke veya goriisiin anlam veya dogrulugu-
nu pratik sonuglariyla belirleyen felsefe akimidir (Yildirim, 1991, s. 10). Darwin
ve Lamark'in biyoloji kuramina dayal1 olarak fonksiyonalizm (islevselcilik) yak-
lagimidir. Yaklagima gore dogrunun olgiitii, yarardir. Yararli olan sey dogrudur
(Topses, 2006, s. 32). Baslica temsilcileri Charles Sanders, C. S. Pierce, William
James ve John Deweydir (Tozlu, 2003, s. 48). Bir felsefi anlayis olarak pragma-
tizm metafiziksel pragmatizm, bilimsel pragmatizm ve dini-ahlaki pragmatizm
bi¢ciminde ti¢ boyutta incelenebilir. Metafiziksel pragmatizme gore evren ¢ogulcu
yapiya sahiptir; evren tek ya da birkag arkesi (t6zii) degil; sesler ve kokular gibi
niteliklerden ve bu nitelikler arasindaki iliskilerden meydana gelmistir. Bilimsel
pragmatizme gore bilimsel bir teori ya da yasanin dogruluguna; yalnizca pratik
degerine uygulamadaki sonuglarina basari ya da basarisizligina bakarak karar ve-
ren anlayistir. Dini pragmatizm ise, dini inang ve dogmalari, insan yasamina katki
yapmasi, olumlu bir amaca hizmet etmesi, ahlaki yagama y6n vermesi bakimin-
dan degerlendirir (Cevizci, 2000, s. 774).

Pragmatizm genelde karar siirecinde pratik yararin segilmesi temel varsayimi-
na dayanir. Pragmatik felsefenin temel temasi gercegin degistigi, degerlerde gore-
celik, insan dogasinin biyolojik ve sosyolojik nitelikte oldugu, yasam tarzi olarak
demokrasinin ve insan yonetiminde kritik zekdnin 6nemli oldugu goriislerine da-
yanir (Alkan, 1983, ss. 11-12). Sorunlarin ¢6ziimiinde en iyi yontem pragmatik ve
deneysel olandir (Biiyiikdiivenci, 1987, 5.90). Pragmatist felsefenin genel ¢aligma
alanlar1 baglaminda kimi 6zelliklerini su bicimde 6zetlemek olanaklidir:

Ontolojik baglamda pragmatik felsefeye iliskin goriisler su bicimde 6zetlenebi-
lir. Gergegin 6zl degismedir ve gercek insan deneyimlerinin tiriniidiir. Her seyin
degeri, yararli olmasiyla 6lgiiliir (Uredi, 2009, s. 56). Pragmatizme gore degisme
gercekligin 6zlinii olustur; gerceklik ise deneyimlerimizle olugan bir siiregtir. Bu-
nunla birlikte; gercegi olusturmada insan ile gevresi birbirini tamamlayici katkilar
saglamaktadirlar (Yildirim, 1991, s. 51).

Pragmatizm bir kavram,

ilke veya goriisiin anlam

veya dogrulugunu pratik
sonuglariyla belirleyen felsefe
akimidir.
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Ozgiirliik icinde insanin
varolusunu ve kendini
gerceklestirmesi sorunlarini
irdeleyen cagdas bir felsefe
akimi.

Pragmatik felsefeye gore epistemolojik baglamda su nitelikler siralanabilir:
Pragmatist egitimde bilgi aposterioridir, yani sonradan edinilir. Bilgi, bilimsel
yontemle sinama ve yanilma yoluyla 6grenilir. Pragmatizmde bilgi, yasant1 yo-
luyla elde edilen ve dogruluk degeri tasiyan denencedir. Dogruluk degeri, sinama
yoluyla belirlenmis 6nermeler elde etmek i¢in bilimsel yontem ve 6zellikle tiime-
varim ise kosulmalidir (S6nmez, 2008, s. 41).

Pragmatik felsefeye gore degerler, stirekli degisim i¢cindedir. Gergegi, insan gev-
re ile etkilesimi iginde yaratir. Yararcilik dogasi geregi insancildir. Insan degerleri,
insan tercihlerinin sonucudur ve gérecelidir (Sarpkaya, 2007, s. 171). Insan deger-
leri, insan tercihlerinin sonucudur. Karakterleri olusturan tercihler, ayn1 zamanda
degerleri de tayin eder (Alkan, 1983, 5.13).

Pragmatist Felsefe Acisindan Egitim
Pragmatizme gore egitim, bireyleri ehliyetli, gii¢lii ve verimli kisiler olarak yetis-
tirmek i¢in yapilan toplumsal bir istir. Bu siiregte birey ile toplumun isbirligi icin-
de ¢aligmalar: esastir. Pragmatistlere gore istendik davranislarin 6l¢iiti, ehliyet,
giig, verimlilik, is birlikli ¢alisma, problem ¢6zme, yasant1 ve bilginin géreceligidir
(Ocak, 2004). Pragmatist felsefeye gore egitim durumlar1 yasamin kendisi olmali-
dir (Kazu, 2002, s. 74). Pragmatik felsefeye gore egitimde konu ve igerik; anlayisa
bagli olarak iceriklerin yasamda kullanilabilecek bilgi, beceri ve sorunlarin ¢ozii-
miine yonelik davraniglarin edinilmesini icermelidir. Pragmatist egitimde bireyle-
re toplumsal yasamda ise yaracak, isleri kolaylastiracak bilgi, beceri ve tutumlarin
edinilmesi amaglanir. Egitim programinin temel amaci, bireyi yasama hazirlamali-
dir. Pratik yoni, gozlem ve deneye agirlik veren bir felsefe olmasindan 6tiirii 6gre-
tim siire¢leri uygulamaya yonelik etkinlikleri igerir. Ogreten merkezli olmak yerine
biitiinciil 6grenen merkezli bir anlayis egemendir. Ogretim siireci, “yaparak égren
yaptirarak 6gret” ilkesiyle bireysel farkliliklar1 da gozeten bir anlayisa sahiptir (Bil-
han, 1991, s. 135). Pragmatik felsefeye gore dgrenme siirecinde gozlem ve deneye,
bilimsel aragtirmaya dayali 6gretim yontemleri kullanmalidir. Bu anlayisa dayali
olarak elestirel diisiincenin gelistirilmesi ve demokratik davranislarin i¢sellestiril-
mesi yarara dayali ¢ikarsamalarin yapilmasi 6nceliklidir (S6nmez, 2002, ss. 88-89).
Bu felsefede olgme ve degerlendirmenin, 6grenci edinimlerinin toplumsal yasam-
da kullanabilme ve gelisim becerilerine gore yapilmasi esastir. Pragmatik 6gretim
programlarinda 6grenen merkezli program gelistirme yaklagimlar1 benimsenir.
Programlarda hedefler esnek olup, siire¢ icerisinde degismeye aciktir. Bu agidan
degerlendirme boyutunda geleneksel yontemlere ek olarak bireyin kendi bagarisin
olgtiigli bireysel degerlendirme teknikleri de kullanilmaktadir (Terzi, 2008, s. 65).
Pragmatik felsefede egitim bir sosyal siire¢ olarak goriilerek okulun ¢ temel
islevi tizerinde durulur. Buna gore okulun islevleri basitlestirmis ¢evre ile yasanti
ortami saglamak ve sosyal ¢evredeki kisileri dengelemek (Degirmencioglu, 2000,
5.91). Okul bu islevleri yerine getirirken demokrasi ve katilim isgoriilerine yer
vermesi amaglanir. Demokratik sinif ortami, 6grencinin aktif bicimde derse kati-
lim1 saglayan etkinliklerin olusturulmasr ile bireyin gelisimi amaglanir. Okul ya-
sama hazirlik degil, yasamin kendisidir (Terzi, 2008, ss. 64-65).

Varolusculuk

Egsistansiyalizm, Tiirkgedeki karsilig1 Varolugguluktur. Insani merkeze alan, insa-
nin yabancilagsmasina kars: 6zgiirlesmesini amag edinen bir felsefi akimdur. Fel-
sefenin arkesi (tozii) tek tek insandir ve en 6ne ¢ikan temsilcileri, Frederick Ni-
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etzsche, Karl Jasper ve Jean Paul Sartredir (Hilav, 1985, ss. 138-140). Varoluscu
felsefeye gore egitim bireyi yaratmali, 6zgiirligii gelistirmeli, bu konudaki gizli ve
acik baskilar1 belirlemeli ve etkisizlestirmelidir. Amag bireyin uyumlastiriimasi
degil, ozgiirlestirilmesi olmalidir (Tozlu, 2003, 5.57). Varolusculuk, bireyin geli-
simi odakl: ¢aligmalari esas alir. Akilci olmayan bu diinyada bireyin var olusunu
aragtirma konusu edinilir. Ogretmen igin 6grenci nesne degil 6znedir ve 6gret-
men, okul ya da toplumun gereksinimlerinin karsilanmasi i¢in kullanilan bir ara¢
degildir. Okul, bireyin kendisini bulmasina olanak saglamalidir (Kuntus, 2001).
Varolusgu egitimin kimi 6zelikleri su bi¢cimde 6zetlenebilir: Egitimin en temel
amaci, insanin kendini gergeklestirilmesine olanak verilmesidir. Calisma konu-
lar1 toplum bilimleri, sanat ve felsefe odakli se¢ilmesini savunur. Bilgi nesnel ve
kesin degil, 6zneldir. Ozgiirliik bir bakima segme, eylemde bulunma ve sorumlu-
luk almadir. Birey biitiindiir, biitiinciil olarak ele alinmalidir. Birey hem yasayan
gerceklik hem de olabilecek potansiyeldir. Sinama boyutunda bireyin varolusu-
nu gergeklestirip gerceklestirmedigi degerlendirilmesi amagtir. Aslinda 6grenciyi
okul ve 6gretmen degil, kendi stnamalidir (S6nmez, 2006, ss. 81-83). Varoluscu
felsefeye gore egitim temel amaglarindan biri, bireyin biligsel ve duyussal yetenek-
leri gelistirmek olmali. Ogrencinin gelisimi, diisiince tiretebilme yeterliligine ya
da yeteneklerine gore belirlenir. Egitimin amaglar1 her zaman insancil deger ve
olgiitlere gore olusturulmalidir. Bilgi var olanlarin tekrar1 degil, insan tarafindan
yaratilandir. Birey kendinden sorumludur ve 6zgiirliik saglanirsa yaraticilik geli-
sir (Topses, 2006, s. 39). Varolusculuk felsefenin genel ¢aligma alanlar1 baglamin-
da kimi 6zelliklerini su bi¢cimde 6zetlemek olanaklidir:

Ontolojik baglamda varolusculuk felsefesine iliskin su goriisler ortaya konulabi-
lir. Heiddgere gore arke kendiliginden olan, gelistirilemeyen bir biling formu, yani
ruh halidir. Insan kendi kendini meydana getirir, bagkalarina bakarak onlarin “igin-
den gecerek” kendi kendini degerlendirir. Insanin kendini 6zgiirliik iginde yaratma-
s1 ve bunun sorumlulugunu duyumsamasi beklenir (Ergiin, 2006, ss. 33-34).

Epistemolojik agidan su diisiinceler ifade edilebilir. Kaygi, endise, tedirginlik gibi
insan kisiligin kimi niteliklerin en temel 6zelligi apriori olmalaridir. Bilgi, bilinen ol-
manin bilincidir. Bilmek demek, nesne araciligiyla kendimize ne olmadigimizin ha-
berini vermek demektir (Sonmez, 2008, ss. 121-122). Varoluscular i¢in bilgi nesnel
ve kesin degildir. Bilgi hem aposteriori ve sezgisel olabilir. Bilgi insanin yasantisi ve
tasarimlarinin sonucudur (Ercan, 2008, s. 65). Varolusculuga gore gercek bilgi akilla
elde edilemez, gergeklik daha gok duyumsanarak &grenilir (Bilhan, 1991. S. 141).

Varolusculuk felsefesine gore degerlerin yaratilmasi insanin kendi 6ziiniin ya-
ratilmasidir. Degerler mutlak degil; siirekli olusum igindedir. Insan kendi kendini
se¢mek, belirlemekten sorumludur. Degerlerin olusumu, insanin kendisinin olu-
sumuna paraleldir (Yazici, 2001, s. 145).

Varoluscu Felsefe Acisindan Egitim

Genel olarak varolusqu egitim anlayisi, 6zglirliikgiiliik, bireyselcilik ve bireyin ken-
dini gerceklestirmesi temalarina dayanir. Bu amagla klasik egitim tanimlarinda is-
lenen “istendik davranig” kazandirma agisindan toplum ya da otorite odakl: degil;
birey odaklilik s6z konusudur. Varoluscu felsefeye gore egitim sistemlerinin amaci
bakimindan en temel goriis, gocugu 6zgiir birey olmaya tesvik etmektir. Egitim
baski unsuru olarak kullanilmamalidir. Uzmanlagmanin igsel gelismeyi engelle-
mesi nedeniyle asir1 uzmanlagmaya karsithik vardir (Ercan, 008, s. 65). Ayrica va-
rolusculuk bir sosyal varlik olarak insanin toplum i¢inde ve insan ideali i¢in egi-
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Liberalizm, ozgiirligii

birincil politik deger olarak
ele alan bir ideoloji, politika
gelenegi ve diisiince akimidur.
Bu baglamda liberalizmi

salt bir felsefi akim olarak
alinmasindan ¢ok daha genis
bir sosyo-ekonomik politik bir
anlayistir.

tilmesine karsidir. Varoluscu anlayisa gore olim bize varolmanin ve yasamanin
degerini gostermektedir. Yaygin bir deyimle kisinin yarin 6lecekmis gibi yasa-
mast ve hi¢ 6lmeyecekmis gibi ¢aligmasi ve kendini gerceklestirmesi gerekliliktir
(Ergiin, 2006, 34). Varoluscu felsefe sosyal organizasyon ve grup dinamizmine
karsitligi nedeniyle bireysel giiven duygusunun da gelistirilmesini amaglar (Oz-
yurt, 1999, s. 179). Varoluscu felsefeye gore 6gretim programlarinda konu - igerik
ve O0grenme-ogretme siiregleri dogal siirecler olmalidir. Her nerede egitim gerek-
sinimi varsa, Ogretici, 6grenen ve Ogretilecek konu varsa, orada egitim olasilig1
vardir. Egitim stireci dogal ve serbest oldugunda sonsuz bir boyutla ilgilenmek
olanagi dogar yani sinirsiz bir program uygulanma olanag: bulunur. Varoluscu
felsefeye gore 6gretme O6grenme siireci de biitliniiyle 6gretim programi da don-
durulmus olamaz. Beseri konular merkeze alinarak insanin sug, giinah, 1zdirap,
trajedi, 6liim ve nefret aciklamalar1 beseri agidan anlatilmaya ¢alisilir. Toplumsal
olmaktan yerine bireysellik 6n plana ¢ikarilarak grup 6grenimi yerine bireysel
farkliliklar odakli ¢alismasi esastir (Ergiin, 2009, s. 52). Ogretim yontemleri baki-
mindan probleme doniik ¢alismalardan ¢ok bireyselligi gelistirecek sanat ve dii-
stin birlikteligi saglayacak teknik ve yontemlere yer verilmesi amaglanir (Alkan,
1983, ss. 26-27). Varoluscu felsefeye gore olgme degerlendirme siiregleri agisindan
formal bir siireg izlenildigini sdylemek oldukea giictiir. Bununla birlikte 6grene-
nin kendi varoluscu anlayisa gore dlgme degerlendirme siirecinde su noktalara
dikkat edilmesi beklenir. Bireyin kendini gerceklestirip gerceklestirmedigi yok-
lanmaya ¢alisilmalidir. Bireyin sezgiye dayalilig1 ve 6zgiir se¢im yapip yapmadig:
belirlenmelidir. Sorumluluk duygusunu ve yaraticilik becerilerini sinayan él¢me
degerlendirme etkinlikleri olusturulmalidir (S6nmez, 2008, 5.130).

Genel bir yaklagimla varolusguluk felsefesinin egitime yansimalar1 6zgiir bi-
rey, Ozgiir toplum ilkeleriyle 6zetlenebilir. Bir yandan genel bir toplumsal birlik-
telik yerine bireyin kendini gergeklestirmesi amaglanmaktadir. Varoluscu anlayis,
ozgiirliik¢ii ve cagdas nitelikler gostermekle birlikte; devletin egemenlik hakki,
ortak biling ve kiiltiirlerin olusturulmas: bakimindan uygulamada ne derece ger-
ceklestigi onemli bir tartisma konusudur.

Sizce Tiirkiyede pragmatik egitim uygulanmakta midir? Uygulaniyorsa hangi okul-
larda uygulanmaktadir?

Liberalizm

Liberalizm kavram {izerine tartismalar genistir. Genel olarak etimolojik bakimdan
“0zgiirluk” karsilig1 olarak kullanilmakla birlikte giinlitk dilde farkli anlamlarda
kullanilmaktadir (Yayla, 2002, ss. 16-17). Liberalizm, 6zgiirliigii birincil politik de-
ger olarak ele alan bir ideoloji, politika gelenegi ve diisiince akimidir. Bu baglamda
liberalizmi salt bir felsefi akim olarak alinmasindan ¢ok daha genis bir sosyo-eko-
nomik politik bir anlayistir. Tarihsel olarak ge¢misi daha 6ncelere gitse de ¢agdas
anlamda liberalizm ondokuzuncu yiizy1l ideolojisidir. Liberal ideoloji burjuva s1-
nifinin ¢ok fazla ekonomik sorunlar1 olmadig i¢in ruhban ve aristokrat sinif ile
hukuksal haklar konusunda yasa 6niinde esitlik isteyen yeni burjuvazinin ideolo-
jisidir (Oztekin, 2001, s. 255). Yine sosyo-ekonomik ve politik acidan liberalizm,
bireylerin ifade 6zgiirliigiine sahip oldugu, din, devlet ve kimi zaman kurumlarin
glictiniin sinirlandirildigy, diisiincenin serbest bir sekilde dolastigi, 6zel tesebbiise
olanak saglayan bir serbest piyasa ekonomisinin oldugu, hukukun istiinliigiini
gecerli kilan seffaf bir devlet modelini ve toplumsal hayat diizenini hedefler. Libe-
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ral demokrasi olarak adlandirilan bu devlet diizeninin, a¢ik ve adil oldugu iddia
edilen bir se¢cim sistemi ile birlikte tiim vatandaslarin kanun 6niinde esit oldugu
ve firsat esitligine sahip oldugu bir sistemdir (Tr. Wikipedia, 2011). Liberalizmin
kuskusuz dogrudan salt bir felsefi anlayis olmamasi nedeniyle diger temel felse-
felerde ifade edilen ontolojik, epistemolojik ve aksiyolojik alanlarda belirgin go-
rigler ortaya koymak oldukga giigtiir. Bununla birlikte, liberalist anlayigin kimi
ozelliklerini agagida tartisilan bi¢cimde 6zetlemek olanaklidir:

Ontolojik agidan liberalizm, temel olarak 6zgtirliikleri merkeze alan bir an-
layistir. Bireyin hak ve 6zgtirliiklerin nihayetinde kamunun yararina genelin ¢1-
karina sonuglanacagini ileri siirer. Liberalizm siniflar yerine bireylerden olusan
bir toplum goriisiinii benimseyip; bireylerin 6zgiirliigiinii en yiliksek amag olarak
belirleyip bu 6zgiirliigiin serbest tesebbiis ve rekabet 6zgiirliigii, inang ve ibadet
ozgiirliigii olarak tanimlar (Cevizci, 2000, s. 599). Oz olarak liberalist felsefe varli-
g1 “ozgtirliikler’in olusturulmasi ve gelistirilmesine odaklamistir.

Epistemolojik agidan liberalizm bilimsel bilgi savunucudur. Insan aklinin tek
yol gosterici oldugu kabul edilmis, insan aklinin siirekli bir sekilde ileriye dogru
gelistigi anlayis1 sonucu akil dist engellerin kaldirilarak akla uygun “rasyonel” bir
diizen kurmanin gerekliligini savunur (Agaogullar1 ve Koker, 1991, ss. 156-157).

Degerler agisindan liberalist anlayisin dayanagi birey yine 6zgiirlitklerdir. Li-
beralizm, kendisini bireye dayanarak var kilma ve gelistirme amacini tagimak-
tadir. Bireyi sinirlayan ve gelismesine engel olan toplum ve devlet baskilarina
kars1 bireyin tarafini tutar. Bireyi her seyin temeline oturtmast sonucu onun
her alanda 6zgiir olmasini saglamaya ¢alisir. Toplumu ve devleti bu alanlari s1-
nirlandiran bask: unsurlar1 olarak degerlendirir. Devletin zorunlulugunu kabul
etmekte, toplumsal iliskilerin ka¢inilmazligini vurgulamakta ve bireyin 6zgiir-
ligliniin bagka bireylerin 6zgiirliigi sinirina kadar oldugunu belirtmektedir
(Cetin, 2002, ss. 93-94).

Liberal Felsefe Agisindan Egitim
Liberalizmin salt yalin bir felsefe olmamasi; ekonomi politik yoniiniin baskin olma-
s1 egitim yorumlarini farklilagtirmaktadir. Bu durum, liberalizmin egitimle ilgili al-
g1, bakis ve anlayislarinin farkli olusunu dogurmaktadir. Bir bakima bu gorisler, li-
berallerin “pedagojik” baglamda egitime iliskin biitiinciil program ve goriislerinden
¢ok; sosyal, ekonomik ve politik durusun egitim alanina yansimasi olarak goriilebi-
lir. Liberalizmin egitime iliskin goriisleri bir kismi1 dogrudan liberalizmin agik ma-
nifestosu olmayabilir. Ancak yiizyillardir sosyo ekonomik ve politik olarak yaygin
uygulama alani bulan bir anlayisin egitim diinyasina da mirasinin oldugu agiktir.
Liberal felsefeye gore egitim sistemlerinin amac: 6zgiir ve “ekonomik” bireyi
yetistirmek olmalidir denilebilir. Liberal egitimin genelinde Prens Sabahattin’in
“birey toplum igin degil, toplum birey i¢indir” bi¢ciminde agikladig: anlayis ege-
mendir. Bu baglamda bireyci sosyolojinin girisken, kendine yeten, 6zgiir davranan
birey yetistirmeyi amagladig1 agiktir (Tezcan, 1991, s. 8). Liberalist felsefe acisin-
dan 6gretim programlarinin iceriginde baglaminda dzgiirliikgiiliik ve ¢ok yonliilik
egemendir. Liberalistler bireyin ¢cok yonlii, 6zgiir, etkili ve verimli olmasini sagla-
yacak ders ve program igeriklerine yer verilmesini savunurlar. Liberalizm egitim
sistemleri bireylerin hak ve ozgtirliiklerini gelistirme, refah artirma ile 6zgiir ile-
tisim olanag1 ve sosyopolitik denge saglamay1 temel amaglar olarak belirlemistir
(Kale, 2009, s. 330). Liberalist egitim anlayisinin ogretme ve dgrenme siireglerinde
gorecelik ve duruma uygunluk egemendir. Liberalist anlayisin dogruluk olgiitii
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Her tiirlii gercekligin oziini
ve temelini maddede gdren,
maddeden bagka higbir toziin
bulunmadigini 6ne siiren
diinya goriisiidiir.

olarak “ise yararlilik, etkili, verimli olma ve bireycilik” anlayislarina gére uygun
yontem ve tekniklerin bulunmasi serbestisi agiktir. Bu baglamda farklilastirilmis
ogretim, isbirlikli 6grenme, yapilandirmacilik kimi uygulama ve amaglariyla li-
beral anlayisa goreceli uygunluklar: olan yaklasimlardir. Nitekim Prens Sabahat-
tin Tirkiyedeki okullar: fen ve dil derslerindeki kuramsallik ve 6grencilerin de
diisiinsel diizey zayifliklar1 bakimindan elestirmistir (Tezcan, 2005, s. 215). Li-
beral anlayisa dayali olarak egitiminde dl¢me ve degerlendirme sisteminin amaci
su bicimde 6zetlenebilir. Egitim gerek siire¢ gerek iiriin agisindan bireysel hak ve
ozgiirlitklerin bilincinde etkili, verimli, bagimsiz ve yasama hazir bireyler hainle
gelip gelmedikleri 6l¢tilmelidir. Liberal egitim anlayis1 egitim, okul ve sinif yone-
timine iliskin kimi goriisleri su bigimde siralanabilir. Okullar merkeziyetci yone-
tim anlayis1 ile siki bir yonetim algis1 i¢inde bogulmaktadirlar. Okullar ve biitiin
kamunun yonetiminin adem-i merkeziyetgi bir dayal1 olmalidir (Tezcan, 2005, s.
215). Liberaller egitim politikalarinda akademik 6zerklige, 6grenme ve 6gretme
ozgiirligiine 6zel bir anlam ve énem verirler. Ogretmenlerin gretme, dgrencile-
rin 6grenme hakk vardir. Ogretmenler 6grenmeyi kolaylastiran bir sinif atmos-
feri yaratmakla gorevlidirler. Ogrenimi engelleme baskalarinin 6grenme hakkini
engellemektir. Saglanmasi zor olmakla birlikte, okullar siyasal ideolojiden uzak
tutularak liberal yurttas yetistirecek islevler, degerler, davranislar yontemler ytik-
leyerek bir denge olusturmalidir (Kale, 2009, ss. 335-336).

Tiirkiye'de liberal egitim etkileri hangi uygulamalar olabilir?

Materyalizm

Materyalizm, Tirkcede bu kavrama karsilik olarak maddecilik ve 6zdekgilik soz-
citkleri kullanilir. Materyalist egitim felsefesi kuramsal destegini tiimiiyle mater-
yalist bilgi kuramindan alir. Her tiirlii gergekligin yalnizca nesnel (objektif) degil,
ruhsal ve manevi olan gergekligin de 6ziinii ve temelini maddede goren, maddeden
bagka hic¢bir toziin bulunmadigini 6ne siiren diinya goriisiidiir (Akarsu, 1988, s.
144). Materyalizm, madde ve maddenin hareketleri ile degisimleri haricinde higbir
seyin var olmadigina dair felsefi teori sistemidir. Bu goriisii benimseyene maddeci,
ozdekg¢i veya materyalist denir. Ayrica popiiler kiiltiirde materyalizm, maddi var-
liklara ve fiziksel rahatliga ruhani degerlerden daha fazla 6nem verme anlaminda
da kullanilir. Yalnizca maddenin gergek oldugunu, madde ve maddenin degisim-
leri disinda higbir seyin varolmadigini ve varligin madde cinsinden oldugunu 6ne
siiren goriis; maddenin, evrenin biricik ya da temel bileseni oldugunu savunan
varlik anlayisini benimser (Cevizci, 2000, s. 629). Materyalist felsefenin egitim ve
toplumsal yapu iliskilerine iliskin goriisii su bicimde 6zetlenebilir: Egitim oncelikle
isleyisi ekonomik alt yap tarafindan belirlenen bir tist yap: kurumudur. Buna kar-
silik egitim diger kurum ve etkinlikleri ile ekonomik siiregleri etkiler. Béylece eko-
nomik siireclerle egitim siiregleri arasinda belirleyen ve etkileyen olarak cift yonlii
bir etkilesim yapisi ortaya ¢ikar (Topses, 2006, s. 40). Materyalist felsefeyi tarihsel
gelisim i¢inde ilk Cag Materyalizmi, Mekanik Materyalizm ve Diyalektik Materya-
lizm bigiminde incelemek olanaklidir. Ik Cag Materyalistlerinden Thales evrenin
arkesini ‘degismeyen’ olarak gormiistiir. Buna karsilik [lk Cag Materyalizmin ikinci
goriis Herakletious'a gore ise varlik madde cinsinden Atesten gelmektedir ve ates
yakarak yikarak her seyi ve evren degismektedir. Mekanik materyalizm ise gercek
varligin madde ve maddesel varligin olusturdugu evren oldugunu savunur (Ciicen,
2000, s.230-231). Tarihsel gelisim i¢inde gesitli asamalardan gecen materyalizmin
cagdas diinyada en ¢ok sozii edilen tiirii Diyalektik Materyalist felsefedir.
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Materyalist felsefenin bir felsefe olmaktan ¢ok sosyo-ekonomik ve politik alan-
da bir politik ¢ikis olarak daha ¢ok yer edindigi bir gercekliktir. Sosyolojik alan-
yazinda Marksist ya da ¢atismaci yaklasim bigiminde yer alan bu yaklasimin kimi
ozellikleri su bigimde siralanabilir: Toplumlar tiretim araglarina gore siniflardan
olusur. Marks’a gore toplumsal sinif olgusunun temel belirleyicisi iiretim arag-
larnin miilkiyetidir ve buna gore tiretim araglarina sahip olanlar ve olmayanlar
olmak iizere iki sinif bulunmaktadir (Dogan, 2004 ve Hilav, 1985, s. 123). Orne-
gin sanayi devrimi sonrasi kapitalist toplumda Marks sermayeye sahip olanlarin
ya da kapitalistlerin egemen bir sinifi olustururken alt bir sosyo ekonomik kat-
man olarak da proletarya olusturmustur. Marksa gore kapitalizm 6ziinde sinif
iligkilerinin ¢atismayla nitelendigi bir sinif diizenidir (Giddens, 2005). Marksa
gore altyapy, tiretim araglari, tiretim giigleri, tiretim iligkileri gibi ekonomi temelli
kavramlarla tanimlanirken iistyaps, din, sanat, felsefe, bilim, ahlak gibi kiiltiir ku-
rumlarindan olusmaktadir (Kizilgelik, 1994). Marks bir sinifin digeri tizerindeki
ekonomik egemenligiyle ilgilenmis ve is¢ilerin tirettigi tirtinlere kullanamadiklar:
i¢in yabancilastig1 ve isin kendisinin de sadece maas i¢in yapilan bir eylem an-
lamina indirgendigi tizerinde durmustur (Noddings, 2007). Marks devleti sinif
hakimiyetinin bir araci olarak tanimlamis ve siyasi hakimiyeti de siniflararasi ¢a-
tismanin bir yansimasi olarak gormiis, sinifsiz toplum ortaya ¢ikarken devletin
de ortadan kalkacagini iddia etmistir (Wallace, ve Wolf, 2004). Marks sanayiles-
me ilerledikee iscilerin artan sefalete siirtiklenecegini ileri siirmiis ancak tarihi
gelisme aksine olmustur. Teknolojik biiylime Marksn ileri stirdiigii gibi her za-
man miilkiyetin daha sinirli ellerde toplanmasina yol agmamis miilkiyeti dagi-
tan anonim sirketler, hisse senetleri, kooperatifcilik, zararli tekellere kars: alinan
onlemler, isciye toplu pazarlik giicii veren sendikacilik, sosyal giivenlik 6nlemleri
Marksizmin tahminlerini bosa ¢ikarmigstir. Marks esit ve genel oy ilkesinin etki-
lerini de yeterince degerlendirememistir. Demokratik rejimle yonetilen tilkelerde
esit ve genel oy, siyasi iktidar1 genis halk kitlelerinin dertleriyle ilgilenmeye itmis-
tir (Dogan, 2004). Materyalist felsefenin genel ¢aligma alanlar1 baglaminda kimi
ozelliklerini su bicimde 6zetlemek olanaklidur.

Ontolojik agidan materyalist felsefe arkenin madde ile maddedeki geliskinin do-
gurdugu siirekli devinim oldugunu one siirer (Sonmez, 2008, s. 113). Toplumsal
olgularin nedeninin madde oldugunu ve degisimin kac¢inilmaz bir olgu oldugunu
savunur. Bu degisimin de tez, antitez ve sentez siirecinden olusur. Materyalizmde
asi bir ruh anlayis1 vardir ve bu anlayisa gore toplum; mesruluklar: hakkinda be-
nimsenen mite dayanarak bir arada tutulan bir giigler sistemidir (Scruton, 1995).
Epistemolojik agidan materyalist felsefeye gore bilgi beynin diyalektigi ile doganin
diyalektiginin etkilesimin sonucu olusur. Materyalist felsefede ruh ve manevi deger-
leri yaratan maddedir ve asla maddesiz ruh gorillememektedir. Madde her ruhun
disinda vardir. Idealistlerin aksine ‘seyleri yaratan fikirlerimiz degildir; fikirler ‘sey-
lerden’ yaratilir (Politzer, 2005, s. 54). Aksiyolojik baglamda materyalist felsefeye go-
re degerler, stirekli degisim i¢indedirler. Degerler maddi diinyanin bir yansimasinin
triiniidiir. Goriinen, somut dgeleri gerceklik olarak benimseyen materyalizm idea-
list anlay1s ve tavirlara karsitlik gosterir. Nitekim, genelde vahiye dayanan gelenek ve
kutsanan batil inang ve kanaatlere kars1 olumsuz tavir gelistirir (Tiirkgebilgi, 2011).

Diistince bigimi agisindan materyalist felsefenin en 6nemli katkisi diyalektik
diistinme bigimini kazandirmis olmasidir. Diyalektik materyalist felsefenin temel
ilkelerini su bicimde toplamak olanaklidir. Evrende her sey karsilikl: etkilesim icin-
dedir ve birbirlerine baghdir. Her sey degisir ve doniisiir. Nicel birikimler zamanla
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nitel degismeye neden olur. Evrende siirekli olarak karsitlarin miicadelesi vardir
(Politzer, 1998, ss. 57 - 117). Diistinceyi maddenin, bilgiyi gercekligin bir yansi-
mast olarak almasi dolayisiyla Yansima Teorisi olarak bilinen teoriyle ayn1 zemi-
ne dayandig1 séylenebilir (Wikipedia, 2011). Diyalektik materyalist akim, genis
kitlelerin olay, olgu ya da siiregleri idealist diisiinme bigiminden farkli diisiiniil-
mesini saglamistir. Ayrica birinci ve ikinci diinya savaslar1 6ncesi ve sonrasi sos-
yalist kuramin ve reel sosyalist uygulamalarin diisiinsel temelini olusturmustur.
Felsefede idealizme; ekonomik yasamda kapitalizme ve liberalizme kars1 anti tez
olusturarak yeni sosyal demokrasi, sosyal refah devleti gibi anlayis ve sentezlerin
olusmasini saglamigtir.

Materyalist Felsefe Acisindan Egitim

Materyalist felsefe kendisinin dogrudan bir egitim felsefesi olmasindan ¢ok yeni bir
egitim felsefesi olugturulmasina katki saglamasi agisindan énemlidir. Ozellikle sos-
yalist iilkelerde uygulama olanag: bulan politeknik egitim materyalist felsefenin bir
bakima egitim alanina yansimasidir denebilir. Materyalist felsefenin egitime bakisi-
nin temeli egitimin sinifsal ve maddi 6ziiniin bulundugu goriisiine dayanir. Mater-
yalist egitim, dogrudan materyalist bilgi kuramini temel alir. Bu baglamda maddi
olan, siirekli olarak son etkiyi olusturur. Baska deyisle maddi siiregler, ekonomik
stiregler, tist yapisal kurum olan egitimin temel belirleyicisidir. Biling, nasil bir ev-
rede maddeye doniisiiyorsa egitimde maddeye doniisiir (Canbaz, 1998, ss. 11-12).

Materyalist felsefeye gore egitim sistemlerinin amaci daha ¢ok sosyo-ekono-
mik ve politik odakhidir. Kuskusuz, materyalist egitim felsefesi temel destegini
sosyolojik ¢atigma kuramindan alir. Materyalist yaklasgimin egitimi sosyolojik
olarak yorumladig: 6ne siiriilebilir. Bu baglamda egitimi toplumsal bir tist kurum
olarak yorumlar. Egitim amaci, egemen siniflarin istedigi bicimde sistemi yeniden
iiretme, sisteme uygun is giicii ve istendik davranislara sahip birey yetistirmektir
(Macionis ve Plummer, 1998, ss. 538-539). Materyalist felsefe agisindan 6gretim
programlarinin igeriginde tiretime doniik derslerin olmasidir.Bu baglamda en be-
lirgin niteligi egitimin iiretim amagh goriilmesidir. Ornegin ekonomi, politika,
felsefe, fizik, kimya, biyoloji, matematik, tarih, sanat ve beden egitimi ve 6zel-
likle teknik dersler temele alinmalidir (Sénmez, 2008, s. 44). Materyalist egitim
anlayisinin dgretme ve dgrenme siireglerinde egitimi daha ¢ok sinifsal 6zt ile ele
alir ve egitimin bilimsel sosyalizmin ilkelerine dayandirilmasini amaglar. Ogretim
programlari su ilkelere dayandirilmalidir. Egitim etkinliklerinde kuram-uygula-
ma biitiinligi olmalidir. Egitim {iretim icin ilkesine bagli olarak okul bir endiistri
kurumu olmalidir. Bireylerde kollektif biling olusturulmali ve iiretime yonelik ¢a-
lisma aligkanligy gelistirilmelidir. Egitim ortaminda karakter egitimine yer veril-
melidir. Diyalektik akil yiiriitme 6gretilip, kullanilmasi saglanmalidir (S6nmez,
2008, ss. 118-119). Materyalist egitime gore dl¢me ve degerlendirme boyutunda su
anlayiglara yer verildigi goriilebilir. Oncelikle iiretime doniik ¢aligma aligkanlig
kazanilip kazanilmadigy, diyalektik materyalist diigiin bigiminin kavranip kavran-
madigini sinanir (S6nmez, 2008, s. 120).

Materyalist felsefe egitim sistemlerinin isleyisine yonelik elestirileri ile daha
¢ok radikal pedagojinin dogusuna katkilar1 bulunmustur. Bu katkilar ¢ercevesin-
de arz-talep dengeleri ile egitimin hitkiimetlerce kamusal bir yiikiimliiliik olarak
taninmasina da énemli etkileri olmugtur. Ogretim programlarinda disiinsel aci-
dan ve felsefi isleyis bakimindan kapitalist iliskiler kars: anti tez olugturarak top-
lumlarin demokratiklesmesine etkisi oldugu séylenebilir.
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Natiiralizm

Naturalizm, Tiirk¢ede dogacilik sozciigliyle karsilanmaktadir. Natiiralizmin pra-
tikte birbirini tamamlayan iki goriisle betimlemek olanaklidir. Oncelikle natiira-
lizm her seyin dogal oldugu, yani varolan her seyin dogal diinyanin bir pargasi
olup, aragtirmaya 0zgii yontemlerle arastirilmasi gerektigini savunur. Her seyin
doga bilimlerinde 6rneklenen yontemlerle agiklanabilecegini savindadir. Natiira-
list anlayis ayn1 zamanda doganin pargasi oldugunu ifade eder (Cevizci, 2000,
s. 275). Rousseau, Pestalozzi ve Spencer bu akimin en ¢ok bilinen dnciilleridir.
Natiiralizm, doganin tiim gergeklik oldugu diisiincesinden hareket eder. Doganin
kendisi insanlari, insan dogasini ve tiim varliklar1 igeren ve bunlar1 agiklayan bii-
tiinsel bir sistemdir. Natiiralizm devinim halinde olan maddenin yalin bir diizen
icinde oldugunu ileri siirer (Ustiiner, 2005).

Natiiralist felsefe realist felsefeden etkilenerek dogay: tek gerceklik, bilgi ve
deger kaynag1 olarak gérmiistiir. Natiiralistler, insan zihnini dogal kavramlar-
la agiklayarak, insani dogal bir varlik olarak iyi oldugunu ifade ederler (Uredi,
2009, s. 59). Edebiyat, felsefe ve etik boyutlarinda natiiralist felsefenin goriisle-
ri; felsefenin doganin yansitilmasi oldugunu, doganin egemenligi, rolii ve ahlak
anlayisinda da yine dogal bir bakisin egemen oldugunu ileri siirer. Edebiyatta
ve sanatta natiiralizm ya da dogalcilik, dogay1 detaylar ile oldugu gibi yansitma-
y1 6ngoéren akimlarin genel adidir. Felsefede natiiralizm, herseyin dogal varlik-
lardan, dogal nedenlerle olustugunu, dogaiistii varliklara ve agiklamalara itibar
edilmemesi gerektigini savunan disiincedir. Ahlak felsefesinde natiiralizm, ah-
laki ¢ikarimlarin, ahlaki olmayan ifadelerden yapilabilecegi kuramini benimser
(Yazic, 2001, ss. 105-107).

Natiiralist felsefenin doga, insan ve toplum isleyisine iliskin goriislerinin ana
temasi, doga odaklilik, doganin egemenligi ve dogaya uyum bigimindedir. $oyle ki
natiiralizme gore doganin, nesnel yasalar uyarinca isleyen bir diizeni vardir. G6z-
lem ve deneye dayal1 bilimler, iste bu yasalar sayesinde doga ile ilgili her alanda
saglam, kesin bilgilere ulagabilir. Natiiralizm, doga bilimlerinin sanata ve edebiyata
uygulanmasiyla ortaya ¢ikmustir. Natiiralist anlayisa gore gercek oldugu gibi yansi-
tilmali, yasamin kaba ve bayagi sayilarak ele alinmayan yonleri de islenmelidir. Na-
tiiralist anlayisa gore birey, icinde yetistigi toplumsal ve dogal ¢evrede bigimlenir.
Ekonomik ve toplumsal baskilar altinda ezilen bireyler, i¢lerinden gelen giiglii diir-
tiilerle hareket ederler. Alinyazilarini belirleyebilme giictinden uzak olduklarindan
davraniglarindan da sorumlu tutulamazlar (Gutek, 2006, ss. 80-86).

Natiiralist Felsefe Acisindan Egitim

Natiiralist felsefe genel olarak egitime katkilar1 insana odaklanma, dogaya uygun
ve uyumlu ¢alisma bigiminde verilebilir. Egitim sistemlerinin kiltiirleme ve bilgi
aktarmacilik islevinin yerine natiiralizm akimi adi tistiinde egitim siirecini dogala
birakan bir anlayisa dayanmasi gerektigini belirtir.

Natiiralist felsefeye gore egitimin amaci, insanlar1 insan dogasinin gerektirdigi
sekilde ve bu dogaya uygun bir yasam dogrultusunda yetistirmektir. Birey dogal bir
ortamda 6greneceklerini ilgi ve yetenegine gore segecektir (Kazu, 2002, s. 68). Na-
tiralist egitim anlayisina gore egitimin amaglar: belirlenirken su diistinceler temel
alinmalidir. Program evrenin bir pargasi olan dogaya ve insana uygun olmalidir.
Duyumlar doganin anlasilmasini kolaylastirir; duyumsamalar gelistirilmelidir. Do-
gadaki siirecler yavas oldugu icin egitim siirecleri de yavas seyretmelidir (Ustiiner,
2002, s. 105). Natiiralist felsefeye gore ogretim programlarinda icerik ve konu
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baglaminda islenilecek ders ve konular insanin dogay: kavramasina ve insa-
nin dogal gelisimine katki odakli olmalidir. Cocuga yetiskin olana kadar hicbir
inan¢ ve deger benimsetilmemelidir. Ogretim programinin odagina ¢ocugun
duygulari konulmalidir (Terzi, 2008, ss. 63-64). Natiiralist felsefeye gore ogretme
ogrenme stireglerine yonelik 6gretim programi oncelikle 6grenci merkezli ve de-
mokratik olmalidir. Hazir bilgi olmamali, bizzat yaparak yasayarak 6grenmeli,
dogal bir ortamda karsilastig1 problemleri kendi ¢6zmeli, duygularini gelistir-
meli, bilgiyi soylenildigi icin degil; anladig1 i¢in edinmelidir (Degirmencioglu,
2000, ss. 93-94). I¢cerik bireyin dogayla uyumunu kolaylastiracak sekilde olugtu-
rulmalidir. Ogretim programlari hazirlanirken ¢ocugun diirtiileri ve duygula-
r1 temel alinmalidir. Bireylerin algilarini gelistirmeye yonelik, ezberci olmayan
yontemler kullanilmalidir. Ogretmen rolleri, 6grenciyi zorlamamali, onun ¢ev-
resiyle etkilesimin gelistirmeye ¢alismalidir. Natiiralizm anlayisinda 6gretmen
aceleci olmamali, sabirli olmalidir ve ¢ocuga segenekler sunmalidir. Natiiralist
ogretim anlayisinin temel amaci ¢ocuga bir sey 6gretmek degil, ona dogru, ay-
dinlik diigiince olusturmasina katki vermek ve dogal olarak 6grenmesini sagla-
maktir (Sénmez, 2008, 5.107-108). Bu nitelige uygun olarak natiiralizmin 6zel
bir dlgme ve degerlendirme sistematiginin oldugunu sdylemek oldukga giictiir.
Nitekim Natiiralist felsefenin onciillerinden Rousseau Emile adli eserinde 6g-
retmen kendi hedeflerini Emilee dikte etmeye kalkmayacak, aksine Emile’in
ihtiyaglarina gore egitim verecektir. Rousseau ¢ocugun 6grenmeye hazirbu-
lunuglugun da 6nemli oldugunu ifade eder (Noddings, 2007). Bireye zorlama
yapilmamaly, istek ve ihtiyaglar1 dikkate alinmalidir. Hazirbulunduklar: zaman
6lgme ve degerlendirme uygulanmalidir.

Natiiralist felsefe ve 6nciillerinin egitim alanina etkilerini “insan igin, insana
gore ve dogaya uygun” sloganlariyla anlatmak olanaklidir. Insan1 odak almasi, do-
ganin isleyis ve duyarliligini yasama ve egitime uyarlanmasi baglaminda Natura-
list felsefe egitim alanina 6nemli katkilar sunmugtur. Cagdas egitim sistemlerinde
de insan, ¢evre ve doga gibi konularin arastirma ve gelistirme boyutlu ¢alisilma-
s1 natiiralist yaklasimin gliniimiize kimi yansimalar1 olarak yorumlanabilir. Bu-
nunla birlikte natiiralizme kars1 kimi elestiriler de yapilmaktadir. Bu elestirilerin
odaginda “insanlari iyi kabul etmenin bizi ahlaki ¢okiintiiden kaynaklanan hayal
kirikligina ugratacagr” kaygisi bulunmaktadir. Natiiralizmin savunucular: da mo-
dern insanin kendini incelemesi ve evrendeki durumunu anlamast ile kendini bu-
lacag iddiast ile karsilik vermektedirler (Mayer, 1992).

Pozitivizm

Pozitivizm, olguculuk modern bilimi temel alan batil inanglar1 ve metafiziksel spe-
kiilasyonlar: reddeden bir felsefi akimdir. Pozitivizm anlayista sadece fiziksel veya
maddi diinyanin gergeklerine dayanan bilim anlayis1 vardir. Pozitivizm Augus-
te Comte’un 19. yy. da ortaya attig1 diisiincelerle yapilanir. Daha sonra 1920de
Viyana Cevresi tarafindan ‘mantiksal pozitivizm’ ad1 ile yeniden yapilandirilr.
Pozitivizmin ana iddiasi metafizigin hi¢bir degeri olmadig1 iddiasidir. Onciileri
ondokuzuncu yiizyilda August Comte (1789-1857) ve yirminci yiizyllda Machdir
(1838-1936). Bu felsefi yaklasimin onsekizinci yiizyilldaki aydinlanma felsefesinin
izdiisiimleri oldugu soylenebilir. Comte, Kant'in metafizigin hig olmazsa ahlaki
bir degeri oldugu anlayisina kars: ¢tkmakta ve metafizigin ahlaki degeri oldugunu
kabul etmemektedir (Arslan, 2007).
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Pozitivist felsefe ve geleneginin en 6nemli filozoflarindan Auguste Comtea go-
re toplumlar bilimsel yani pozitivist diislinme asamasina ulasincaya kadar uzun
bir tarihsel siire¢ yagamustir. Felsefe ve sosyoloji alanyazininda ii¢ hal yasas: olarak
bilinen bu anlayisa gore felsefi ve dini bakis agilar1 teolojik asama, metafizik asama
ve pozitif asama olmak {izere ii¢ degisik asama gegirmistir. Teolojik asamada tim
olay ve olgularin olusumu tanri ya da kutsallik atfedilen varliklarla agiklanmaya
calisilmigtir. Tanribilimsel asama adiyla da anilan bu dénemin en belirgin 6zelligi,
insanoglunun anlayamadig1 olay ve durumlari agkin bir kaynakla agiklama yoluna
gitmis olmasidir. Metafizik asamada ise olay, olgu ve durumlar ruh, 6liimsiizlik
gibi dogaiistii soyut kavram ve degerlerle agiklanmaya ¢alisilmistir. Evreni yone-
ten artik insana benzeyen bir varlik degil; soyut niteligi, iyiligi, gtizelligi olan var-
liklar almistir. Ortagagin sonunda baslayan pozitif asamada ise bilinmeyenler bi-
limsel yontemle agiklanmaya calisilmistir. Aklin biitiiniiyle imgelemin iistesinden
geldiginin varsayildig bu son donemde insanoglu artik deneye agik olgularla, bu
olgular arasindaki iligkilerle, bu olgularin altinda yattig1 diistiniilen yaps, diizen ve
yasalarla ilgilenmektedir. Bu donemde insanlar dogadaki ve toplumsal yagamdaki
olgular1 agiklayabilmek i¢in somut gézlenebilir olgular1 incelemeye yonelmisler-
dir. Bu inceleme esnasinda olgular arasindaki neden-sonug iliskileri gézlenip, bu
iligkilerdeki diizenlilikler ve ardarda gelisler yasalarla ile agiklanabilmektedir. Bu-
nunla birlikte bu anlayis zamanla “pozitif din”, “pozitif ahlak” kurmak biciminde
elestirilmis ve olanaksizlig1 izerine kimi karsithiklar gelistirilmistir (Arslan, 2002,
ss. 61-62). Pozitivist felsefenin genel ¢aligma alanlar1 baglaminda kimi 6zellikleri-
ni asagidaki bigimde 6zetlemek olanaklidir

Pozitivist felsefeye gore ontolojik baglamda su goriisler 6n plana ¢ikmaktadr.
Ancak olgular bilinebilir ve olgular konusundaki bilgiler de mutlak degil sadece
gorecelidir. Bilmek dnceden gormek i¢indir. Kanitlanmadig: siirece bir nesnenin
varlig1 ifade edilemez. Saglam bilgilere olgularin incelenmesi yoluyla ulasilabile-
cegi ve kesin bilgilere yalnizca deneye dayanan bilimlerle ulagilabilecegi varsayilir
(Hilav, 2003, s. 297). Comte degerli bilginin sadece kullanilabilen bilgi oldugunu
one siirmektedir. Bilginin ne oldugunu agiklayan bilgi kuramlar1 degil gergek ha-
yatta kullanilabilen bilgi 6nemlidir (Frost, 1989). Ona gore eger bir kisi problem-
lerini ¢6zebilecek ve ihtiyaglarini karsilayacak bilgiye sahipse bu bilginin tarihsel
kaynaginin 6nemi yoktur (Arslan, 2007). Bu nedenlerden 6tiirii pozitivistler agi-
sindan bir ilK'in belirlenmesi deneye bagl bir kanitlama gerektirir.

Pozitivizme gore epistemolojik agidan su 6zellikler sdylenebilir. Bilgiler olgu-
lara dayanmalidir ve aprioridir. Kanitlanmayan, olgulara dayanmayan bilgilerin
gecerliligi yoktur. Ozellikle mantik¢1 pozitivistler bilimsel bilginin deneyime da-
yali olmasini savunmuslardir. (Cevizci, 2007, ss. 66-67). Pozitivizm olgularla des-
teklenen ve olgularla ilgili verilere dayanan bilginin en saglam bilgi oldugunu ileri
stiren yaklagimdur.

Pozitivizme gore degerler su bicimde olugsmaktadir. Toplumlar ve degerler du-
ragan degil hareket ve degisim halindedir. Ahlak konusunda en yiiksek ide (fikir)
insanlik idesidir. Toplumun duran degil kimildayan yonii olan sosyal dinamigin
en temel idesi “ilerleme’dir (Gokberk, 2008, 416-417). Pozitivistler bir bakima de-
gerleri insanligin ulagtig1 son durum olarak degerlendirirken bu durumun siirekli
degisime agik oldugunu belirlemislerdir.

Pozitivist felsefe diisiiniirleri bilimsel diisiince bi¢imini benimsemislerdir. Pozi-
tivist felsefe bilgilerin dogrulanabilir, kanitlanabilir bilgiler olmasi kosuluyla kabul
edilebilecegini savunur. Anlamli nerme dogrulanabilir 6nermedir. Onermelerin
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dogrulugu deneysel dogrulama ile miimkiindiir (Arslan 2003, ss. 51-52). Ondoku-
zun yiizyildaki gelismelerle birlikte pozitivistler, insan zihninin tiim gereksinimlere
yanit verebilecegini bunun bilimsel bilgi ile karsilanabilecegini baska bilgi tiirle-
rinin dogrular1 bulamayacagini ileri siirerek bir mutlaklagtirma yoluna gitmisler-
dir (Topdemir, 2008, s. 34). Bir bakima pozitivist felsefe diisiiniirlerinin zamanla
bilimsel bilgi “tek dogruculuktur” anlayisina yoneldikleri soylenebilir. Scwartz ve
Ogilvy (1979)dan aktaran Yildrim ve Simsek (2008, s. 31)a gore bilimsel diisiinme-
ye yol gosteren pozitivist paradigma su temel nitelikleri gostermektedir. Gergeklik
basittir ve hiyerarsi diizenin ilkesidir. Evren mekaniktir. Gelecek ve yon bellidir.
Parcalar arasinda nedensellik iliskisi vardir. Degisim niceliksel ve birikimlidir. Nes-
nellik zorunludur. Genel olarak yapilan bu 6zetle evreni akil yoluyla anlama miim-
kiindiir, degiskenler arasinda nedensellik kolayca gozlenebilir ve agiklanabilir.

Pozitivist Felsefe Acisindan Egitim

Pozitivist felsefeye gore egitimin amaci, insanlar1t modern bilimi temel alan, ba-
til inanglar1 ve metafiziksel spekiilasyonlar1 reddeden birey olarak yetistirmektir.
Pozitivist felsefe ilkelere dogal olmayan karsisinda dogal olana yonelmek, dogalin
bilgisiyle yetinmek, despotik, kéleci, 6zgtirliik karsit1 irrasyonel durum ve uygu-
lamalar kargisinda rasyonel olanin yaninda olmak ilkelerine gore egitimi tanim-
lar (Kale, 2009, s. 298). Pozitivist felsefeye gore 6gretim programlarinda icerik ve
konu boyutunda bireyin bilimsel diisiinmesini gelistirecek konulara yer verilmesi
amaglanir. Metafiziksel ifadelerden uzak bir igerigine sahip olunmalidir. Ayrica
program igerigi her sey dogrulanabilir ilkesine bagli olmalidir. Pozitivist felsefe-
ye gore Ogretme Ogrenme siireglerinin diizenlenmesinde deney ve gozleme dayali
caligmalarla bilimsel aragtirmalara yer verilmesi tercih edilir. Pozitivistlere gore
onerme ancak ve ancak dogrulugu ya da yanlighig1 ampirik (gorgiil) gézlem yo-
luyla kesinlestirilmesi olanakliysa bilimseldir (Toprakgi, 2005, ss. 134-135). Pozi-
tivist felsefeye gore olgme ve degerlendirme, nesnel 6lgmelere dayandirilmalidir.
Olgme araglarinin gegerli ve giivenirligi belirlenmis olmalidir. Sorular pozitivist
bakisin kavranilip kavranilmadigini ve bilimsel diisiinme siireglerini dl¢ebilir ni-
telikte olmalidir. Bilginin 6grencinin zihninde depolandigini gésteren dl¢iilebilir,
gozlenebilir davranis degisikliklerini belirlemeye yonelik 6l¢me ve degerlendir-
me araglar1 kullanilmalidir. Pozitivist felsefenin egitim, okul sinif yonetimi bagla-
minda egitime etkisi olduk¢a 6nemlidir. Bu etki bir bakima pozitivist yaklagimin
genel yonetim yaklagimlarina etkisinin bir éirtintidiir. Klasik yonetim yaklagim-
larindan Fordizm, Fayolizm ve biirokratik yaklasimdaki hiyerarsik anlayis 6ziin-
de pozitivizm etkisidir (Firat, 2006, s. 43). Bu durum pozitivizme gére okullarin
merkezi otoriteye baglilik ve merkezden yonetim anlayisini giiclendirmektedir.
Ayrica egitim, okul ve sinif yonetiminde ast-iist, 6gretmen-o6grenci iliskilerinde
objektif bir yaklagimin olmast esastir.

Pozitivist felsefenin hem genel yasama hem de egitim alanina katkilar1 iki farkli
acidan yorumlanabilir. $6yle ki 6ncelikle bilimsel diisiincenin yasama aktarilmasi
insan ve toplum yasaminda genis ufuklar actig1 agiktir. Olay, olgu ve durumla-
rin bilimsel olarak kavranilmasi, yorumlanmasinda boylece ¢agdaslasma yolunda
cumhuriyet ve demokrasi ideallerinin gelismesinde olumlu etkiler yaratmigtir. Bu-
nunla birlikte kimi sorunlarin ¢6ziimii ya da sorularin cevaplanmasinda pozitivist
telsefenin eksik kaldigina iliskin elestiriler de yapilagelmistir. Nitekim pozitif bilim
anlayisinda degerlerin bilimin konusu olmasini reddedilmis ve degerlerin bilim
icinde megru bir yerinin olamayacagi ileri siirtilmiistiir. (Keat ve Urry, 2001). Da-



2. Unite - Felsefi Akimlar ve Egitim

37

ha sonralar1 yorumsamaci paradigmalarin temel ¢ikis kaynaklari ve elestirleri de
bu goriisii temel almistir. Pozitivist felsefenin egitim alanina etkileri hem prog-
ram hem de yonetim boyutlu geligsmistir. Egitim alaninin bilim olarak gelismesi,
aragtirma ve gelistirme ¢abalarinin egitim alanina uygulanmasi program boyutlu
kimi katkilardir. Yonetim alaninda ise, egitim yonetim alaninda bilimselligin ege-
menligi ve buna bagli olarak klasik yénetimin kimi uygulamalarinin egitim ku-
rumlarina uygulanmasi bu katkilarin bazilaridir (Firat, 2006, s. 44). Norm kadro
uygulamalari, kural ve diizenlemeler yapilarak yasa temelli bir sistemler kurul-
mas1 ve meslek elemani se¢iminde nesnellik gibi uygulamalar bu yine yine egitim
yonetimi alanina yonelik katkilar olarak tanimlanmaktadir.

Postmodernizm
Postmodernizm, modernizm sonrasi ya da tesi anlaminda kullanilmaktadir. Post-
modernizm olumlu ya da olumsuz anlamda modernizmden farklilagan tiim siya-
sal ve toplumsal degisimleri, diigiinsel ve kuramsal tirtinleri ve kiiltiirel pratikleri
kapsayan bir formiilasyondur. Belli bagl kaliplasmis bir ideoloji olmaktan ¢ok;
pozitivist anlayisa karsi, modernlik sonrasi anlama, algilama, tiretme ve titketme
anlayst ile agiklanir. Tanimlamak postmodernist felsefeye aykir1 bir durumdur.
Tanimlandiginda zaten kabul edilenin bir pargasi olur. Bu nedenle daha ¢ok var
olan dénemi ‘postmodern durum’ olarak niteler. Modernizmin tam bir karsitlig
ya da sonu olmaktan ziyade, elestirel bir kars1 durustur. Toplumu, Marksist yak-
lagimin aksine tretim bigimleri degil; bicimlendirilmis medya sekillendirmekte-
dir (Giddens, 2006, s. 115). Postmodernizmin temel 6zelikleri tizerine farkliliklar
olmakla birlikte, temel 6zellikleri su basliklar altinda toplanabilir (Aydin, 2006):
Gergeklik ve dogruluk: Kiiltiire, dilsel yapilara ve 6zneye bagimlidir. Nesnellik: 1de-
olojik bir kavramdir, gii¢, otorite ve iktidarlarin bir maskesidir. Siirekli degisim:
Degismeyen higbir sey yoktur. Odaksizlik veya ¢ok-odaklilik: Ne kadar kiiltiir var-
sa o kadar odak vardir. Temelsizlik: Varlik, bilgi ve degerin dayandig1 sarsilmaz
bir temel yoktur. Benlik: Evrensel bir benlik ya da insan imgesi bulunmamaktadr.
Yorumsamacilik: Her metin, farkli anlamlandirilmaya agik bir testtir. Evrensellige
karsi yerellik: Evrensellik, beyaz irkin degerlerini diinyaya empoze etme aracidir.
Toplum miihendisligi: Anti-demokratik ve totaliter bir tutumdur. Ust anlatilar:
Baskici biiytik oykiilerdir. Cogulculuk: Tekgilige karsi cogulculugun yayginlastiril-
mas1 gerekir. Eklektizm: Her sey olur, her seyden iki yiiz elli gram almak gerekir.
Postmodern anlayis klasik tiretim siiregleri ile 6rgiitlenme modellerine de kar-
sithk gostermektedir. Fordist tiretim tarzi yerine modernizasyona bagl olarak
esnek caligma, esnek uzmanlasma gibi kavram ve anlayislarin gegerli olageldi-
gi gortilmektedir. Bu gelismeye bagl olarak postmodern diinyanin yonetsel kimi
ozellikleri su bicimde 6zetlenebilir: Kurumlarda “islevsel farklilasma” yerini “fark-
sizlasma’ya birakmaktadir. Modern kurumlarin sinirlar: belliyken postmodern
kurumlarda sinirlar daha belirsizlesmistir. Istihdam tiirleri yari-zamanli istihdam,
esnek caligma gibi uygulamalarla degismistir. Orgiitlenme islevsel gruplara gore
degil, proje gruplarina gore sekillendirilmeye baslanmistir (Giirsel, 2003, s. 346).

Postmodern Felsefe Acisindan Egitim

Postmodernizm bir egitim felsefesi olmaktan ¢ok; siyasal, sosyal, ekonomik ¢ok ge-
nis bir alana yonelmesi nedeniyle gok tartismali bir alandir ve egitim alani tizerinde
etkileri tartisilmaktadir. Postmodernizm elestirel bir pedagoji yaratarak kimi ag1-
limlar olusturur. Farkliliklarin ve ¢ogulcugun kabullenilmesi, mutlak degerler yeri-

Posmodernizm kimi ozellikleri
su bicimde dzetlenebilir.
Gerceklik ve dogruluk,
nesnellik, siirekli degisim,
odaksizlik veya ¢ok-

odaklilik, temelsizlik, benlik,
yorumsamacilik, evrensellige
karst yerellik, toplum
mihendisligi, st anlatilar,
codulculuk, eklektizm.

Fordizm Amerikan otomobil
enduistrisinin onciisii Henri
Ford (1863-1947) tarafindan
ortaya koyulan ve uygulamaya
geirilen yonetim kuramu. I
siireclerini ard arda gelecek
bicimde olabildigince

kiiciik parcalara bolerek,

is siireclerinde etkililik ve
verimligi saglamayi amaclar.
Uretim bir Giretim bandi
lizerinde gerceklesir. Isiler
sadece isin kiiciik bir parcasi
lizerinde beceri sahibidirler.
Iscileri niteliksizlestirmesi
agisindan elestirilir.

Eklektisizm farkli diisiince
sistemlerinden segilen
ogretilerin belli bir amacla
secilerek bir sistem olarak
biitiinlegtirilmesidir.
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ne yoruma agik seceneklerin konulmasina olanak verilmesi, tek mutlak dogru ege-
menligine kars1 olunmasi, gorecelilik, eklektik diisiinme, teknoloji araciligi ile giiclii
bilgi aktarimy, bilgilendirme, 6znellik ve 6znenin ytikselisi postmodernizmin egitim
alaniyla da ilgili kimi 6zellikleridir (Tr - wikipedia, 2007). Postmodern anlayzs ile
tim toplumsal yap1 ve isleyise iliskin modern alg1 ve anlayisa karsit bir yap: olus-
turulmaktadir. Kuskusuz, bu yeni anlayis, yap1 ve tavir yeni egitim anlayis: yaratma
egilimi agiktir. Aslinda postmodern anlayisin kendine 6zgii bir 6gretim programi
olup olmadig tartigmalidir. Genel kabul géren goriis, postmoderrn anlayisin gore-
celiligi, aslinda nesnel bilgiyi yok saymas1 gibi, miimkiin oldugu kadar nesnel veri-
lere dayanan egitimbilimini de yok sayma bigimindedir (Aydin, 2006a). Tiim tar-
tigmalara karsilik bir siire¢ olma bakimindan postmodernizm adina olusan egitim
anlayisinin kimi temel 6zelliklerini asagida verilen bi¢cimde toparlamak olanaklidir.

Postmodern felsefeye gore egitim sistemlerinin amaci bir kesin olustan ¢ok
goreceli bir olusudur. Bireyin yasamasini kolaylastiracak, titkketimi diizenleyecek
tiim diizenleme ve anlayislar bir bakima postmodern anlayisin onayladig: an-
layiglardir. Oncelikle toplum artik sanayi toplumu degildir ve buna bagh olarak
egitim yapisal olarak kitle y1gin egitimi ve meslek kazandirma islevi artik gore-
celi olarak islevini yitirmektedir. Bireyin yaraticilik ile elestirel diisiincenin ge-
listirilmesi, esneklik, 6zerklik, dinamizm, yiiksek iletisim becerisi, empati, ikna
ve isbirligi gelistirilmesi gereken niteliklerdir (Sahin, 2004). Postmodern felsefe
acisindan 6gretim programlarinin igeriginde gok yonliliik, cok kiltiirliilik, bir
bakima diizensizlik bulunmaktadir denilebilir. Ozii itibariyle serbestci bir anlayis
ve algiya sahip olan postmodern yaklagim kat1 bir program anlayisi olmayisini
dogurmaktadir. Postmodern egitim anlayisinin dgretme ve dgrenme siireglerinde
gorecelik ve bireysellik baskindir. I¢inde yasadigimiz yiizyilda bilginin &grenil-
mesinde ¢ok tiiketilmesi 6nem kazanmaktadir. Iletisim teknolojisinin hizla gelis-
tigi ditnyamizda bilgi ¢ok kisa siirede kitlelere ulagsmaktadir. Ancak kisa bir siire
icinde de gecerligini ve giincelligini yitirmektedir. Kuskusuz béyle bir diinyada
egitimin gorevi insanlara bilgi 6gretmekten gok bilgiyi elde etmenin yollarini 6g-
retmek olacaktir (Sozer, 2011). Postmodern egitimde sinifin sart kosulmasi yok-
tur (Tezcan, 2002, s. 13). Bu baglamda her yer egitim programlarinin uygulama
alani olarak goriilebilir. Postmodernist felsefe bilginin tiretilmesinden ¢ok tiike-
tilmesini onemsemektedir. {letisim teknolojisinin hizla gelistigi diinyamizda bilgi
¢ok kisa siirede kitlelere ulasmaktadir. Ancak kisa bir siire i¢inde de gegerligini ve
giincelligini yitirmektedir. Kuskusuz boyle bir diinyada egitimin gorevi insanlara
bilgi 6gretmekten ¢ok bilgiyi elde etmenin yollarini 6gretmek olacaktir. Postmo-
dern egitimin Ozel bir dlgme ve degerlendirme sistemi olusturdugunu séylemek
olanakli degildir. Modernist egitimde dgretmen erki temsil ederken, postmodern
egitim 6gretmenin agik erkine karsi ¢ikilmaktadir. Ogretmenin erki temsil etmesi
egitimsel olarak baskinin, siddetin ve ideolojik agilamalarin temeli olarak kabul
edilir (Aydin, 2006b, ss5.62-63). Bu durum bir bakima dgrenci merkezlige dogru
egilmedir denilebilir. Bununla birlikte postmodernizm, modernizmin 6grenci ile
6gretmen arasindaki ugurumunu ve sosyolojik mesafesini kaldirirken, 6grenci ve
ogretmen arasinda giivene dayali bir iligki yaratilmasini 6n plan ¢ikarir.

Evrensel bilgi ve yiiksek kiiltiir ile kitle kiiltiirti arasindaki ayrim ortadan kalk-
maya baglamistir. Onun yerine toplumlarin kendi degerleri 6n plana ¢ikmaktadir.
Evrensel dogruluk veya sinif anlayis1 gegerliligini yitirmis daha esnek ya da daha
¢ok birey odaklilik gii¢ kazanmaya baglamistir. Postmodern goriislerin egitime
iliskin kimi sonuglar1 su bi¢imde 6zetlenebilir (S6zer, 2007):
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o+ Gorecelik, eklektik yaklasim ve merkezi kontroliin kalkmasi egitimin belir-
li amaca gore ¢aligmasi kimi zorluklar ¢ikarmaktadir.

« Egitimde medyanin roliiniin degismesi ve 6nem kazanmasi 6gretmenin ve
kalipg1 6gretim programinin etkisini azalmaktadir.

 Okuryazarlik tim medyanin okuryazarligina yonelmistir.

« Yetenege gore egitim yapilmalidir.

« Kitle egitiminden kisisellesmis 6gretime, tek 6gretimden ¢ogulcu 6gretime,
kat1 programlardan esnek programlara, 6gretmenin program baslatma ve
yoneltmesinden, 6grencinin baglatmasina ve grup planlamasina, bagimli
igerikten, bagimsiz igerige gecis saglanmalidir.

Postmodern egitim anlayigina yonelik olumlu olumsuz goriisler su bigimde
verilebilir. Oncelikle postmodern egitim bir diizensizlik nedeniyle egitim bili-
minin “kasitli ve istendik davranis degistirme” temel anlayisina karsitlik olus-
turmaktadir. Bu durum, sosyallestirme, ulusal birliktelik gibi birlestirici islevi
bulunan egitim sistemlerinin sarsilmasina neden olabilir. Buna kargilik fark-
liliklarin g6z 6ntine alinmasi, ¢ok kiiltiirliiliik, yorumsamaci bakis gibi alg: ve
anlayislarla hem felsefi diinyaya hem de egitime yeni bakislar kazandirdig: da
bir gercekliktir.

Sizce Tiirk Egitim Sistemi daha ¢ok hangi genel felsefelerin etkisindedir?

GENEL FELSEFi AKIMLARIN TURKIYEDE EGITiME ETKILERI
Tiirkiyede Cumbhuriyetin ilk yillarinda egitim sisteminin olusturulmasina etki
eden en temel anlayis “yeni ulus devlet”in kurulmasidir. Bu bakis agis1 uzun yillar
egitim sistemini etkiledigi goriilmektedir. Tiirkiyede erken cumhuriyet biciminde
tanimladigimiz Cumbhuriyetin ilk yillarina damgasini vuran diisiinsel bakis agisi-
nin egitime bakis1 Mustafa Kemal'in goriislerinde kendini bulmaktadir. Mustafa
Kemal'in temel bakisina bagl olarak egitim alanina yansimalari ve egitime felse-
fi etkileri gu bicimde aktarilabilir. Oncelikle ¢agdas bir ulusal devlet yaratilmasi
amaci egitimin milli olmasin1 dogurmustur. Bir bagka temel nitelik ise egitimin
isevuruk ve uygulamali olmasi istemidir. Laiklik ve bilimsellik bir baska nitelik
olarak goriilmektedir. Mustafa Kemal diistince sistematigi icinde sorunlarin akilci
gercekei, bilimsel ve insancil ¢6zme yaklasimi egemendir. Bu bakisa gore de Mus-
tafa Kemal'in yagam ve egitim goriisii baskin bir bigimde rasyonalist, pozitivist ve
hiimanist bir igerik tasimaktadir denilebilir (Alkan, 1983, s.50-51). Kurulustan
1950’lilere hatta 1980’lerin sonuna kadar egitim sisteminde genel hatlariyla Ke-
malizm'in etkisi son derece yiiksektir. Felsefi olarak Atatiirk’iin pragmatist, po-
zitivist (olgucu) ve rasyonalist (akilc1) bir lider olmasi egitim felsefelerini de son
derece etkilemistir. Atatiirk’iin egitim anlayisinda ulusal olma, bilimsellik, uygu-
lamal1 ve islevsel olma, laiklik, firsat esitligine saygi ve 6gretim birligi gibi ilkeler
en 6nemli satir baglaridir (Tezcan, 2000, ss. 16-20).

Ogretim basamaklarina gore ise, okuldncesi egitime ge¢ gecilmis olmast bu
alanda hem niceliksel hem de niteliksel sorunlarin birikmesine neden olmustur.
Bununla birlikte coguga gorelik, yasamla i¢ icelik gibi nitelikleri nedeniyle Tiir-
kiyede okuloncesi egitim pratik a¢idan yasamla en ¢ok uyumluluk gosteren bir
kademedir. Oyun, okul, aile ve ¢evre isbirligi nitelikleri nedeniyle yer yer pragma-
tizm, yer yer realizm ve natiiralizm etkilerin sistemde goriilmektedir. [lkogretim
kademesinde genel felsefelerin etkisi belirli 6lgiide yine yararcilik, yasama hazir-
lama nitelikleri gostermektedir. [lkogretim genel olarak finansman, fizik mekan,
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Mustafa Kemal diisiince
sistematigi icinde sorunlarin
akilar gercekei, bilimsel ve
insancil cozme yaklasimi
egemendir. Bu bakisa gore
de Mustafa Kemal'in yasam
ve egitim gorisii baskin bir
bicimde rasyonalist, pozitivist
ve hiimanist bir icerik
tasimaktadr.

Tiirk egitim sisteminde
baskin olarak bilgi ve kiiltiir
aktarmacilik egemendir.
Pozitivist felsefenin yer

yer egemenligi olmakla
birlikte, yapilandirmacilik
anlayislarinin niifus ve sinav
baskisi nedeniyle uygulanma
olanad zayif kalmaktadir.
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rehberlik hizmetlerinin geregi gibi yapilamamasi ve 6zel egitime muhtag ¢ocukla-
rin egitimden yararlanamamasi gibi sorunlar yasamaktadir (Erdem, 2010, s. 36).
[Ikogretimde bilimselligin temel alinmasi niteligi ile pozitivizm; yasama hazirlik
ve kiiltiir aktarmacilik etkisi ile realizm felsefeleri olduk¢a baskinlik gostermek-
tedir. Ancak sitemin siirekli niifus baskisi altinda olmasy, bir {ist 6gretim basama-
gin sinavina hazirlik kaygisi sistemi olumsuz etkilemektedir. Bu kayg: sistemin
giderek bilgi aktarmaci esasici bir anlayisa stiriiklemektedir. Yapilandirmac tiim
ugrasilara ve isteklere karsilik sistem uygulamada bilgi ve kiiltiir aktarmaciliga
dogru egilim gostermektedir. Ortadgretim kurumlarini genel ve mesleki ortadg-
retim bigiminde iki farkli boyutta incelemek olanaklidir. Genel orta 6gretimin
daha ¢ok ¢esitlilik gostermesi, ders programlarinin pratik yasamdan uzak olusu
ve niteliksel sorunlarla kars1 karsryadir. Bir bakima genel orta 6gretim sistemin
niifus baskisi ve arz-talep sorunu nedeniyle daha ¢ok yiiksekogretime gecis rolii
yiiklenmektedir. Bu baglamda bilgi aktarmacilik ile kiiltiir aktarmaciligin egemen
oldugu bir sistem niteligi gostermektedir. Mesleki ve teknik ortadgretim yiikse-
kogretime gecis sorunlar1 yasamas: nedeniyle oncelikle bir talep sorunu ile kars:
karstyadir. Okulun talep, ¢ok gesitlilik, is bulma ve yiiksekogretime gecis sorunlar:
sorunlarinin en temel olanlaridir (Erdem, 2010, ss. 41-42). Bununla birlikte Tiirk
egitim sistemi i¢inde pragmatiklik, ¢ok tekniklilik niteliklerini en ¢ok gosteren
ogretim kurumlaridir. Ustelik mesleki ve teknik ortadgretim bilgi ve kiiltiir ak-
tarmacilik islevlerini de getirmekle de yiikiimlidir. Yiiksekogretim giris, siire¢
ve ciktilar1 agisindan bir bagka felsefe benimseme bakimindan sorunlu alanlar-
dan biridir. Talebi kargilayamama, Tiirk¢e alanyazin yetersizligi, akademik, mali
ve yonetsel 6zerklik, yenilesme, arastirma ve gelistirmede yetersizlik, mezunlarin
istthdam1 gibi ¢ok cesitli sorunlarla kars: karstyadir (Erdem, 2010, ss. 46-47). Bu-
na karsilik sistemin pozitivist yoni agir basmakta; ortak derslerle ortak kiiltiir ve
ulusal deger aktarimi yapilagelmekte; ancak siire¢ pragmatik ve liberal olma ag1-
larindan sorun yasamaktadir. Yaygin egitim yeterince yaygin olmamakla birlikte
ise vurukluk, yasam boyu 6grenme, is iginde egitim 6rnekleri bakimindan kimi
basarili 6rnekleri bulunmaktadir. Yaygin egitimde yasam boyu 6gretim ile is egi-
timi realist ve pragmatik etkilerin goriildiigii soylenebilir.

Genel olarak bakildiginda Tiirk Egitim Sisteminde baskin olarak belirli bir ide-
oloji aktarimi ile idealist felsefe basattir. Cevreye uyum ve kiiltiirel davranislarin
kazandirilmasi ile realist felsefe etkinlik kazanmaktadir. Pozitivist felsefenin etkisi
oldukga genis olmakla birlikte kiiltiirel degisim ve etki ile postmodernizmin etkisi
yayginlasmaktadir. Ideolojik tercihler ve tarihsel gercekliklerin bir etkisi olarak
egitim sisteminde materyalist felsefe reel olarak etkisizdir. Ancak bir ¢alisma ala-
ni1 olarak bu felsefenin iist 6gretim kurumlarinda deginildigi sdylenebilir. Farkli-
lagtirilmis 6gretim, isbirlikli 6grenme gibi cagdas uygulamalar sistemin arz-talep
sorunu ve yetersizlikler ve gelenekgi yapisinda pek fazla yer bulmamaktadir.
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Genel felsefi akimlarmn ozelliklerini ve egitime
iliskin goriislerini kavramak

Idealizm, tim gercekligi ruhsal ya da diisiinsel
sayan, tiim bilgilerimizi algi, imge ve diisiince
gibi biling siireclerine indirgeyen goriistiir. Ide-
alist felsefeye gore, bilgi sadece aklin tiriintidiir.
Insan degerini ¢ok yiiksektir ve bu deger egitim-
le yiikseltilebilir. Egitimde amag kisiyi iyiyi, dog-
ruyu ve giizeli aramaya yoneltmektir. Egitim bi-
reye akli kullanmayi, evreni tanimasina olanak
verecek etkinlikleri icermelidir. Ogretmenin asil
islevi 6grenciye bilgiyi sezdirme ve kesfettirme-
dir. Degerlendirme 6grenci basarilarinin birbir-
leriyle kiyaslayan norm dayanakli degerlendir-
me tercih edilmektedir ve aklin kullanilmasina
olanak verilmektedir. Realizm, gergegin insan
zihninin diginda var oldugunu ve gergek bilgi-
nin insanin disinda bireyden bagimsiz bulun-
dugunu savunur. Realist egitimde genel amag
bireyin topluma uyumunu saglamaktir. Buna
temel amaca bagli olarak amaglar, yeni kusak-
lara kiltiirel miras1 aktarmak ve insani top-
lumsal yasama hazirlamaktir. Egitimle bireyin
toplumsal gerceklige gore yasama hazirlamasi
amaglanir. Ogrencilerin uygulama, gozlem, de-
ney vb caligmalarla degerlendirilmesine ¢alisi-
lir. Pragmatizm, ilke veya goriisiin anlam veya
dogrulugunu pratik sonuglarina gore belirleyen
bir felsefe akimidir. Pragmatizme gore egitim
bireyi becerikli, gii¢lii ve verimli kisi yapmak
i¢in yapilan toplumsal bir istir. Ogreten merkez-
li olmak yerine biitiinciil ve 6grenen merkezli
bir anlayis egemendir. Igerikten ¢ok diisiinme,
sorun ¢dzme, yaraticilik ve yararcilik dnemlidir.
Ogrenme siirecinde gozlem ve deneye, bilimsel
aragtirmaya dayali 6gretim yontemleri kullan-
malidir. Elestirel diislincenin gelistirilmesi ve
demokratik davraniglarin igsellestirilmesi yara-
ra dayal1 ¢ikarsamalarin yapilmas: 6nceliklidir.
Varolusculuk, insan1 merkeze alan, insanin ya-
bancilagmasina kars: 6zgiirlesmesini amag edi-
nen bir felsefi akimdir. Egitimin amaci bireyin
yaratilmasi, ozgirliginiin gelistirilmesi, bas-
kilarin etkisizlestirmesini saglamak olmalidir.
Varoluscu egitim bireyin gelisimi odakli galis-
malari esas alir. Caligma konular1 toplum bilim-
leri, sanat ve felsefe odakli se¢ilmesini savunur.

Ogrenci, 6gretmen icin nesne degil 6znedir ve
birey 6gretmen, okul ya da toplumun gereksi-
nimlerinin kargilanmasi i¢in kullanilan bir arag¢
degildir. Liberalizm hem bir felsefe hem bir siya-
sal 6greti ya da ekonomik bir uygulamadir. Li-
beralizm 6zgiirligii politik bir deger, bireylerin
ifade ozgiirligiine sahip olmasi gerektigini din
ve devlet giictiniin kimi zaman sinirlanmasini
savunan disiincenin serbest sekilde dolasmasini
ve ekonomide 6zel tesebbiise olanak verilmesi-
ni ve serbest piyasa ekonomisini savunmaktadir.
Egitimin iceriginde 6zgtrliketlik ve ¢cok yon-
lilik egemendir. Liberalist egitim anlayisinin
Ogretme ve O6grenme siireglerinde gorecelik ve
duruma uygunluk egemendir. Egitim gerek sii-
re¢ gerek {iriin agisindan bireysel hak ve 6zgiir-
likklerin bilincinde etkili, verimli, bagimsiz ve
yasama hazir bireyler hainle gelip gelmedikleri
Olgilmelidir. Egitimin adem-i merkeziyet¢i bir
anlayisla yonetilmesi tercih edilir. Materyalizm,
her tiirlii gergekligin 6ziinii ve temelini maddede
goren, maddeden bagka higbir toziin bulunma-
digin1 one siiren diinya goriistidiir. Evrende her
sey karsilikli etkilesim i¢indedir ve birbirlerine
baglidir. Temel diistinme bigemi su temel ilke-
lere dayanir: Her sey degismektedir ve donisiir.
Nicel birikimler zamanla nitel degismeye neden
olur. Evrende siirekli olarak kargitlarin miicade-
lesi vardir. Egitim amaci, egemen siniflarin iste-
digi bicimde sistemi yeniden {iretme ve sisteme
uygun is giicii ve istendik davranislara sahip bi-
rey yetistirmektir. Egitim 6ncelikle isleyisi eko-
nomik alt yapi tarafindan belirlenen bir st ya-
pt kurumudur. Ekonomi ve egitim arasinda ¢ift
yonli bir etkilesim vardir. Natiiralizm, realist
felsefeden etkilenerek dogay: tek gergeklik, bilgi
ve deger kaynag olarak gérmustiir. Natiralistler,
insan zihnini dogal kavramlarla a¢iklayan, insa-
n1 dogal bir varlik olarak iyi oldugu, ézlem ve
deneye dayal1 bilimler, iste bu yasalar sayesinde
doga ile ilgili her alanda saglam, kesin bilgilere
ulagabilecegini savunmaktadirlar. Natiiralist fel-
sefeye gore egitimin amaci, insanlar1 insan do-
gasmnin gerektirdigi sekilde ve bu dogaya uygun
bir yasam dogrultusunda yetistirmektir. Egitim,
ogrenci merkezli ve demokratik olmalidir. Ya-
parak yasayarak 6grenmeli, dogal bir ortamda
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karsilastig1 problemleri kendi ¢6zmeli, duygula-
rin1 gelistirmeli, bilgi anlamak i¢in edinmelidir.
Natiiralistler egitimi bireye 6gretmek icin degil,
bireyin aydinlik distince olugturmasina katki
vermek icin diizenlenmesini savunurlar. Pozi-
tivizm, modern bilimi temel alan batil inangla-
r1 ve metafiziksel spekiilasyonlar1 reddeden bir
felsefi akimdir. Pozitivizm teoloji ve metafizik
icermeyen, sadece fiziksel veya maddi diinya-
nin gergeklerine dayanan bilim anlayis1 vardir.
Egitim alaninda ise bilimsel yaklasimin egemen
olmasini amaglayan pozitivizm, deney ve gozle-
me agirlik vererek nesnel sonuglara ulagilmasi-
n1 savunmustur. Postmodernizm, kaliplasmis bir
ideoloji olmaktan ¢ok; pozitivist anlayisa kars:
modernlik sonrasi anlama, algilama, iiretme ve
tilketme anlayisidir. Postmodern felsefeye gore,
toplumu iiretim bigimleri degil; bigimlendiril-
mis medya sekillendirmektedir. Egitim alanina
yansimalari, medyanin daha yogun kullanimi,
ok seslilik, merkezi kontroliin kalkmas: elestirel
bir pedagoji yaratilmasi, tek 6gretimden ¢ogulcu
Ogretime, kat1 programlardan esnek programla-
ra gegis istemleri biciminde 6zetlenebilir.

)

Genel felsefi akimlarin egitsel dogurgularimin Tiirk
Egitim Sistemi iizerindeki etkilerini tartismak
Tirk Egitim Sisteminde baskin olarak belirli bir
ideoloji aktarimu ile idealist felsefe basattir. Cev-
reye uyum ve kiiltirel davraniglarin kazandiril-
masi ile realist felsefe etkinlik kazanmaktadur.
Pozitivist felsefenin etkisi oldukga genis olmakla
birlikte kiiltiirel degisim ve etki ile postmoder-
nizmin etkisi yayginlasmaktadir. ideolojik ter-
cihler ve tarihsel gercekliklerin bir etkisi olarak
egitim sisteminde materyalist felsefe reel olarak
etkisizdir. Ancak bir ¢aligma alani olarak bu fel-
sefenin st 6gretim kurumlarinda deginildigi
sOylenebilir. Farklilastirilmis ogretim, isbirlikli
ogrenme gibi cagdas uygulamalar sistemin arz-
talep sorunu ve yetersizlikler ve gelenekgi yap1-
sinda pek fazla yer bulmamaktadir.
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Kendimizi Sinayalim

1. Asagidakilerden hangisi 6gretmenlerin genel felse-
feleri 6grenme gerekgelerinden biri degildir?

a.

b.

Egitim felsefelerinin daha iyi kavranilmasi
Ogretmenlerin felsefi bakis agisi sahip olma ge-
reksinimi

Ogretmenlerin mesleki bir 6rneklik olugturma
gereksinimi

Diigsiinme yontemlerinin daha iyi kavranilmas:
Egitimin niceliginin artirilmasi

2. Idealist felsefe ile ilgili agagidaki ifadelerden hangi-
si yanligtir?

a.

Egitim, bireyin zihinsel siireglerini gelistirmeyi
amaglar.

Insan, 6zgiir iradeli bir varhktir.

Egitimde temel amag faydali ve ise yarar bilgiyi
Ogretmektir.

Insan, kimi yeteneklere dogustan sahiptir.
Gergege ulagmanin bir yolu, insanin kendi dii-
stincelerini gozden gecirmektir.

3. Idealist felsefeye gore asagidaki ifadelerden hangisi
yanhistir?

a.

Ceza, egitimde kullanilmamasi gereken bir yon-
temdir.

Ogretmen, bilgi aktarimcisi degildir.
Ogrencinin dogruyu bulmaya calismasi énem-
lidir.

Ogreticilik becerisi tek basina yeterli degildir.
Ogrencinin istekli olmasi bir gerekliliktir.

4. Realist felsefe ile ilgili asagidakilerden hangisi yan-

listir?
a.

Bilgi, insan zihni ile dig diinyanin etkilesimiyle
gergeklesir.

Varliga dair bilgi, duyu organlarimizla algiladi-
gimizin Otesindedir.

Algilama, nesnenin maddi yaniyla ilgilidir.
Ahlak agisindan iyiligin 6l¢iitii insan yararina
olmasidir.

Degerler topluma olusturulur.

5. Materyalizme gore altyap: agagidaki kavramlardan
hangisi ile tanimlanir?

a.

o a0 o

Din ve sanat
Egitim ve felsefe
Bilim ve ahlak
Ekonomi ve tiretim
Kiiltiir kurumlari

6. Natiiralist felsefeye gore egitimle ilgili asagidaki
ifadelerden hangisi dogrudur?

a.

Ogretim programi 6grenilecek bilgiyi hazir
sunmalidir.

b. Bilgi soylendigi sekliyle edinilmelidir.

Bireylerin algilarini gelistirmeye yonelik yon-
temler kullanilmalidir.

d. Ogrenci gerektiginde zorlanmalidir.

Ogretim programi égretim odakli olmalidir.

7. Asagidaki ifadelerden hangisi ontolojik baglamda
pozitif felsefenin goriisiint yansitmaktadir?

a.

o a0 o

1L

III.

Iv.

V.

Bilgiler mutlaktir.

Deney yanilgilara yol agabilir.

Bilginin tarihsel kaynag1 énemlidir.
Ancak olgular bilinebilir.

Olaylar arasindaki baglantilar 6nemsizdir.

Egitimde temel amag bireyin yasama hazirlan-
masidir.

Egitimde bireysel farkliliklara degil, ortak 6zel-
liklere odaklanmalidur.

Gozlem ve deneye dayali 6gretim yontemleri
kullanilmalidir.

Her tiir bilgiyi vererek 6grencileri hem teorik
hem pratik agidan yetistirmelidir.

Egitim programlari amaglar1 esnek ve degisken
degil, 6nceden planlanmis olmalidir.

8. Yukaridakilerden hangileri pragmatist felsefenin
egitim ile ilgili goriisleridir?

a.

o a0 o

Ive III
IveV
IIvelV
ITveV
Il ve IV



44 Egitim Felsefesi
Kendimizi Sinayalim Yanit Anahtari
I. Okullar adem-i merkeziyet¢i bir anlayigla y6- 1.e  Yanitiniz yanls ise, “Felsefi Akimlarin Calisil-
netilmelidir. mast Gerekgeleri “ boliimiinii yeniden gézden
II. Tek tek bireylerden ziyade toplumun yarari 6n- gegiriniz.
celiklidir. 2.¢  Yanitiniz yanhs ise, “Idealist Felsefeye Gore
III. Egitimde amag¢ topluma uyumlu bireyler yetis- Egitim” boliimiinii yeniden gozden gegiriniz.
tirmektir. 3.a  Yanitiniz yanhs ise, “Idealist Felsefeye Gore
IV. Dogrulugun 6l¢iitii bilginin ise yararlig: ve et- Egitim” bélimiinii yeniden gozden gegiriniz.
kililigidir. 4.b  Yanitiniz yanls ise, “Realizm” bolimiint yeni-
V. Egitimde 6lgme degerlendirme siirece degil den gozden gegiriniz.
tiriine yonelik olmalidir. 5.d  Yanitiniz yanls ise, “Materyalizm” bolimiinii
9. Liberal egitim anlayisina gore yukaridaki ifadeler- yeniden gozden gegiriniz.
den hangileri dogrudur? 6.c  Yanitiniz yanls ise, “Natiiralizm” bolimiint
a. Ivelll yeniden gozden gegiriniz.
b. IvelV 7.d  Yanitiniz yanls ise, “Pozitivizm” bélimiini ye-
c. Ilvelll niden gozden gegiriniz.
d. IlvelV 8.a  Yanitiniz yanlis ise, “Pragmatizm ve Egitim”
e. IVveV boliimiinii yeniden gézden gegiriniz.
9.b  Yanitiniz yanlis ise, “Liberalizm ve Egitim” bo-
10. Asagidakilerden hangisi postmodern egitim anla- limiind yeniden gézden geg¢iriniz.
yisinin Ozelliklerinde biridir? 10.e Yanitiniz yanlis ise, “Postmodernizm ve Egi-

a.

Egitim sistemlerinin amaci nettir ve bireyin ya-
samini1 kolaylastirmaya yoneliktir.

Ogretme ve ogrenme siireglerinde toplumsal
odaklilik baskindir.

Ogretmen giicii-otoriteyi temsil ederek egiti-
min merkezinde bulunur.

Egitimin amaci, bilgiyi aktarmak ve toplumsal
yasami 6gretmektir.

Egitim, meslek kazandirma degil, bireyin yara-
ticilik ozelliklerini gelistirmeye yoneliktir.

tim” boliimiinii yeniden goézden gegiriniz.



2. Unite - Felsefi Akimlar ve Egitim 45

Sira Sizde Yanit Anahtari

Sira Sizde 1

Bu soruya dogrudan evet ya da hayir bigiminde yanit
verilmesi bizleri yanlis bir noktaya gotiirebilir. Dogru-
dan bir dersin tiimiiyle pragmatik felsefeye dayandigi-
n1 da soylemek mantikli olmayacaktir. Ancak 6zellikle
fen bilgisi, cografya teknoloji ve tasarim gibi dersler ile
meslek liselerinde kimi ¢aligmalar pragmatik felsefenin
kimi ilkelerine sahip oldugu séylenebilir. Bununla bir-
likte ozellikle bilgi teknolojilerinin gelisimi, niifus ar-
tis1, tist 6gretim kurumlarina talep gibi sorunlar nede-
niyle {ilkemiz egitim sistemi siirekli bilgi aktarmaciliga
yonelen bir egilim gostermektedir.

Sira Sizde 2

Bu konuda 6gretimin uygulamas: ve yonetim olmak
tizere iki boyutlu yanit verilebilir. Ogretim baglamin-
da dersler ne kadar ozgiirlikeii, tartigmali ve birey
kendini ifade etme olanag: buluyorsa, ders o kadar
liberal izler tasimaktadir denilebilir. Kuskusuz bu al-
kenin sosyo ekonomik gelismislik ve demokratiklesme
diizeyiyle dogrudan ilgilidir. Yonetim baglaminda ise
sistemin ¢ok merkezi olmasi liberal niteliklerin uygu-
lanmas1 bakimindan olumsuz etkiler gostermektedir.
Ozetle uygulanagelen egitim sisteminde liberal etkiler
“hayat bilgisi”, “demokrasi ve vatandaslik bilgisi” gibi
kimi ders programlar: diginda son derece sinirlidir de-
nilebilir. Ancak egitimde 6zellestirme gibi uygulama-
larla ekonomik liberalizmin etkisi kendini gostermey
baglamistir.

Sira Sizde 3

Tiirk egitim sistemi daha ¢ok idealist ve realist felsefe-
lerinin etkisindedir. Bilgi ve kiiltiir aktarmaciligi daha
baskindir. Merkezi otoriteye baglilik, ortak ders prog-
ramlari, biligsel diizey davranig kazandirma yogun bir
bicimde sisteme damgasini vurmaktadir. Koy Enstitii-
leri ile 1940’11 yillarda pragmatik felsefenin egemen ol-
dugu uygulamalara yer verilme olanagi bulunmustur
denilebilir. Yapilandirmaci egitimin uygulanma olana-
¢1, niifus baskisi ve ekonomik olanaklar, 6gretmenlerin
hazirbulunuslugu gibi sorunlar nedeniyle son derece
sinirh kalmaktadir.
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EGIiTiM FELSEFESI

Bu iiniteyi tamamladiktan sonra;

@ Egitim felsefesinin iglevlerini agiklamak,

@ Egitim felsefesi akimlarinin 6zelliklerini ve egitime iliskin goriiglerini tartigmak
i¢in gerekli bilgi ve becerilere sahip olabileceksiniz.

o Egitim Felsefeleri o llerlemecilik
o Daimicilik ¢ Yeniden Olusturmacilik
o Esasicilik o DPoliteknik Egitim
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Egitim Felsefesi Akimlari

Kaynak: http://www.citibabes.com/education/category/
educational_philosophy Erisim Tarihi: 08.05.2011

Egitimin bir davrarus degistirme stireci olarak goriilmesi dogru an-
cak eksik bir yaklasimdr. Egitim iilke yonetimine katkis: agismdan
politik; kit kaynaklarm tiretilmesi ve tiiketilmesine etkisiyle ekono-
mik; insan davrarsim toplumsal siiregte degistirmeyi amaglamas:
yoniiyle de toplumsal nitelik tagi. Egitimin bu sosyoekonomik ve
politik niteligi, siire¢ ve kurumlarmmn ¢ok yonlii incelenmesi ve degerlendirilmesini gerektirir. Ancak bu inceleme ve deger-
lendirme bir yandan genel felsefi bir bakisa bir yandan da pedagojik alarin kendine ozgiiliigiine bagh olarak farkl felsefi
yaklasimlara gereksinim duymaktadir. Egitim, ogretim ve ders programlarimn amag igerik, ogretme-ogrenme stiregleri
ile 6lgme degerlendirme boyutlarma iliskin hangi bakislarn egemen olacag, dgretmenin ve 6grencinin islevierinin nasil
olacag, yonetim, disiplin ve psikolojik hizmetlerin nasil verilecegi bir bakima birer egitim felsefesi sorun alanlaridir:

Ornek Olay

Universite ve Ogretmenler Egitimi Tartist!
Teknik Universiteye rektir olarak Prof. Dr. Tugrul Erkili¢in atanmasindan sonra iiniversite
kent is birligi orneklerine bir yenisi daha eklendi. Teknik iiniversitenin yeni rektérii farkl
goriislere son derece agik ve kent-iiniversite is birligine yatkin bir kisilik sergiliyor. Bu etkin-
liklerden biri, Koy Enstitiileri Kurulusu yil doniimii nedeniyle iiniversitenin Atatiirk Kiiltiis
Merkezi Kirmizi Salonu’nda 17 Nisan Pazartesi giinii saat 10.00da yapildi. Panelin konusu
“Egitim Sistemimizi Etkileyen Felsefeler Diin Bugiin ve Yarin” biciminde belirlenmisti.
Toren agilisinda istiklal marsinin okunusu, Basogretmen Mustafa Kemal ve tiim sehitler ici
saygt durusu ve acilis konusmalarindan sonra panele gecildi. Salon dgretmen aday: genler,
ilimiz emekli 6gretmenler dernegine tiye emekli 6gretmenler ve ogretim elemanlariyla hinca
hing doldurulmustu. Egitim Fakiiltesi Dekam Prof. Dr. Aygiil Karzek tarafindan yonetile
panelin katilmeilar, Egitim Emekgileri Sendikast Sube Bagkani Ali Emekci, Emekli Ogret
menler Dernegi Sube Baskani Torahim Ogretmenoglu, Egitim Fakiiltesi Ogretim Gorevlis
Hudir Tiirkoz ile ogretim iiyesi Dog. Dr. Aysegiil Ogretir katildilar.

Paneldeki ilk konusmaci Hidir Tiirkoz, yeni Cumhuriyet'in kéy enstitiileri modelini mill
devletin ihtiyag duydugu yeni insam yetistirme ¢alismas: olarak niteledi. Ancak Tiirkiyede
egitimin genel olarak bilgi ve kiiltiir aktarmaciligi konusunda yetersiz kaldigini ve milli hars
kiiltiirden uzak oldugunu vurguladi. Sistemin, siirekli olarak sémiirgeci giiglerin hegemon
yast altinda bulundugunu da ekledi.
Egitim Emekgileri Sendikast adina soz alan Baskan Ali Emekg¢i konusmasina; egitim sistemleri
nin iiretim iliskilerinden soyutlanamayacagini, sosyoekonomik alt yapinn iist yapr kurumu olan
egitim sistemini belirledigini vurgulayarak baslads. Tiirkiyede egitimin emperyalist sisteme bagl
isledigini, bilgi aktarmaciligi ile daimici, kiiltiir aktarmacilig ile esasici ve muhafazakar oldugu-
nu ayni zamanda soven ve 1kg icerige sahip oldugunu aktardi. Ayrica neoliberal etkilerle egitim-
de ozellestirmenin siirdiiriilerek egitimin yoksul halk cocuklarina kapatildigint ifade etti..
Panelde iigiincii olarak séz alan Emekli Ogretmenler Dernegi Baskani Ibrahim Ogretmenog;
lu, egitim sistemlerinin bir yandan tiretici giicleri gelistirirken diger yandan ulusal degerler
de aktarici nitelikte olmasini gerekirken Tiirkiyede uygulamalarin bunun tam tersi oldugu
savint ileri siirdii. Bununla birlikte sistemin dogay: hi¢c ama hi¢ 6nemsemedigini aksine bilg
diizeyini siirekli 6lgen coktan se¢meli soru odakl, yarismacy bir sistemin olusturuldugunuy
vurgulad. Ayrica genglere “ it” gencler yani “tost ile test” gengleri demenin bir yanhs oldugu;
nu ifade ederek Mustafa Kemal'in, yarinin umudu olan genglere yakisan bir egitim sistem
olusturamamanin biiyiiklerin sucu oldugunu vurgulad:.

Panelin son konusmacist Aysegiil Ogretir, egitim felsefelerin sistemlerin pusulas oldugunuy
vurgulayarak iilke egitim sistemlerinin tek basina bir egitim felsefesine dayandirilamayaca-
g belirtti. Buna karsin politik yapimn, sistemleri siirekli bask: altinda tuttugunu ve sistem
politize ettigini sistemin Tiirkiyede stirekli niifus baskist altinda bulundugunu agiklads. Tiirk
egitim sisteminin bu nedenle bilgi aktarmaci odakli ¢alistigini egitimin iiretimden soyut ve
ezberciligin agirlikli oldugunu belirtirken ozellikle son yillarda “yapilandirmac: yaklagimla
odev, uygulama ¢alismalarina da yer verilmesinin desteklenmesi gerektigini soyledi.
Panelin ardindan, Koy Enstitiilerinin kurulus, gelisim ve kapatilmasi siirecini konu edine
bir belgesele de yer verildi. Bu ilk etkinligin ardindan emekli 6gretmenler, 6gretim elemanla-
r1, egitim fakiiltesi 6grencileri ile iiniversite yoneticileri birlikte 6gle yemegine katildilar. Ye-
megin ardindan merkez kiitiiphanede Koy Enstitiilii 6gretmen yazarlarn kitap sergisi agilds
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GIRIS

Yirminci yiizyil, egitim agisindan yayginlasma, egitim teknolojilerin daha yaygin
kullanilmasi, demokratiklesme ve daha iglevsel 6gretim uygulamalarinin ortaya
konulmas: tartigmalarinin yapildig: bir donem olagelmistir. Anilan ytizyil uzun
yillar genelde iki farkli sosyo-ekonomik ve politik modelin soguk savas donemi
ile bu bloklarin disinda genelde az gelismislik niteligi ile bir tigiincii diinyanin ol-
dugu bir tarihe taniklik edilmistir. Nihayet reel sosyalizmin sovyetik modelinin
sonlanmasi, kimi uygulamalarinin da bagkalagmishik niteligi ile bir bakima tek
kutuplu bir diinya ile yirmibirinci yiizyila girilmistir. Artik yirmibirinci ytizyil yir-
minci ylizyilldan sorunlarla birlikte nitelikli bir egitim, egitimin yayginlastirilmasi
ve tiim toplumsal kesitlere ulastirilmasi, firsat ve olanak esitligi, demokratiklesme,
mikro diizeyde disiplin sorunlarinin ¢éziimlenmesi, egitim siireglerinin dinamik-
ligi, islevselligi ve isevuruklugu sorunlarini tartigmaktadir. Bu sorunlarin belir-
lenmesi, ¢oziimlerinin tartisilmasi ve ¢6ziim uygulamalar1 6zii geregi bir yonden
felsefi bir bakis acis1 sorunudur.

Egitim felsefesi hem egitim yoneticisinin hem de 6gretmenin bir bakima yol
gostericidir. Gerek egitimin sosyo-ekonomik, politik ve pedagojik islevlerinin
kavranmasi, gerekse egitim, 6gretim ve ders programlarinin olusturulmasi, uygu-
lamaya konulmasi ve degerlendirilmesinde bir bakis agisi, strateji ve taktik olus-
turmak bir gerekliliktir. Bu gereklilik iyi kavranilmis ve igsellestirilmis felsefi bir
bakis agistyla yerine getirilebilir. Kuskusuz bakis agis1 kazanmak ise alana 6zgiin-
lagi ile egitim felsefelerinin 6grenilip i¢sellestirilmesi ile olanaklidir.

EGITiM FELSEFESININ iSLEVLERI

Egitim felsefesi tanim, betimleme ve iliskileri incelenirken genelde iki alanin is-
birliginden hareket edilir. Kuskusuz 6zii geregi egitim felsefesi, egitim ve felse-
fe etkilesimin egitim alaninda uygulanist olarak tanimlanabilir. Felsefe, tim di-
siplinlerin yoénlenmesi, islemesi ve degerlendirilmesi igin temel yol gosterici bir
disiplindir. Bu durum felsefenin sorun, olgu ve olaylara biitiinciil bakmasindan
kaynaklanir. Egitim ise genelde {i¢ farkli alan betimlemesi ile tanimlanir. Once-
likle yaygin tanimlamayla bireyin davranisini kasitl ve istendik yonde degistirme
olarak tanimladig1 goriliir. Bir bakima egitim, kisileri yetistirme, gelistirme ve
bicimleme stirecidir (Yildirim, 1991, s.9).

Egitim ayn1 zamanda istendik davranis gelistirmenin yapildig1 mikro ortam
okul -egitim kurumlari- ve makro tiim toplum ve ulusal uluslararasi boyutlariyla
sosyo-ekonomik politik bir kurumdur.

Egitim bir ti¢lincti baglamda ise sosyoloji, psikoloji ve yonetim gibi kimi di-
siplinlerden yararlanan uygulamali bir bilim alan1 olarak da betimlenir. Pedagojik
baglamda ifade edilen bigimiyle egitim bir davranis olusturma ve gelistirme siireci
olarak programin yonetimidir. Egitim siirecinin; amag, igerik, siire¢ ve ¢iktilari-
nin olusturulmas, islemesi ve degerlendirilmesi disiplinler arasi ugras alanidir.
Ornegin egitim siireci girdi, siireg ve ¢ikt1 boyutlarinin tiimiinde sosyoloji, psi-
koloji, siyaset, ekonomi vb. degisik disiplinlerden yararlanir ve etkilenir. Ancak
egitimin tiim igleyisinde egitim felsefesi kilavuz islevi goriir. Bir bakima egitim
felsefesi egitim isine yon veren bir disiplindir (Kazu, 2002, s. 71). Bu baglamda
egitim felsefesinin islevleri asagida belirtilmistir.

Egitimin felsefi acidan ele alinisinda egitimin dis goriiniisii, egitimin ice-
rigi ve kullanilacak dil olmak iizere ii¢ 6ge lizerinde durulur. Egitimin distan
goriintisii baglaminda kiiltiir ile egitim uzlasilar1 ve egitimin kiiltiir tarafindan
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Egitim felsefesinin egitim
siirecinin amag, icerik,

siireg ve ¢iktilarinin nasil
olusturulacag, islenecegi ve
degerlendirilecegine iliskin
disiplinler arasi esgiidiim
saglar.

nasil algilandig1 veya egitimin kiiltiirii nasil goérdiigii sorunlari tizerinde duru-
lur. Egitimi icerigi boyutunda egitimi yonlendiren ilkeler, temel ¢ikis noktalari,
distinceler, idealler, egitim iitopyalari, egitim tasarimu ile ilgili konular s6z ko-
nusudur. Kullanilacak dil baglaminda egitime iliskin kavramlarin terimlestiril-
mesi ile olan ve olmasi gereken dil konularinda felsefe egitim alanina katkilarda
bulunur (Cotuksoken, 1996, ss. 47-53). Bir bakima bu durum su bi¢imde 6zet-
lenebilir. Felsefe ve egitim felsefesi bir toplumsal kurum olarak egitime kiiltiirel
yap1 olusumda etki etmektedir. Ikinci etki ise felsefenin amaglar, vizyon, mis-
yon saptamalarindaki ve ideal olusturmadaki rolii ile model olusturma etkisi-
dir. Ugiincii etki ise egitimin programa acisindan nasil kavramsallastirilacag
etkisidir.

Egitim felsefesi, egitimin gerceklestirilmesinde farkli alanlar arasinda esgii-
diim saglayarak biitiinciil bir yaklasim saglar. Egitim felsefesi, farkli disiplin ve
yaklagimlarin egitim alanina uyarlanmasinda birliktelik saglar. Egitim; planlama, y6-
netim ve degerlendirme boyutlariyla karmagsik bir siirectir. Egitim felsefesi bu bag-
lamda ‘kilavuz liderliK islevi yiiklenir. Ornegin amag, icerik, siire¢ ve degerlendirme
birlikteligini saglanmas igin yol gostericidir. Ayrica egitim felsefesi; sosyal, siyasal ya-
pt ve egitim programi uyusumunun saglanmasina katkida bulunur. Egitim felsefesi
egitimin amaglarini etkileyen ve belirleyen etkenlerden biridir. Egitimin amaglarinin
sisteme yon veren sosyal, ekonomik ve siyasal siireclerden soyutlanmasi olanaksizdir.
Amaglar, 6zleri geregi okullarin sosyal rolleri ve gocuklarin gereksinimleri agisindan
bir egitim felsefesini yansitir (Burden ve Byrd, 1999, s. 27). Egitim felsefesi bir bakima
amaglara yapy, isleyis ve olanaklara bagh biitiinciil bir igerik kazandirir.

Egitim felsefesi, 6gretim programinin 6gelerinin isbirlikli ve diizenli ¢ali-
silmasina olanak saglar. Genel olarak formel egitimin planli, programli bir amag
dogrultusunda belirli bir mekanda uzman kisilerce yapilmasi amaglanir (Simsek,
2008, s. 5). Egitim alaninda amagli, diizenli ve sistemli ¢alisilmasi zorunluluktur.
Bu baglamda egitim felsefesi program gelistirme siirecinde amaglarin temel sa-
yiltilarinin agikhiga kavusturulmasi, aday amaglar: belirlenmesi ve degistirilmesi
ile amag i¢ ve dis tutarliliklarin1 degerlendirilmesi ve amaglarin 6nem sirasina
koyulmasi konularinda egitim alanina katkida bulunur (Ertiirk, 1998, ss. 42-43).

Egitim felsefesi amaglar disinda egitim programinin diger boyutlarinda da
is goriir. Program icerigini segme ve programin diizenlenmesi, 6grenme ve 6g-
retme siiregleri ile okul ve siniflarda ne tiir yasant: ve etkinliklerin vurgulanmasi
gerektigi konularindaki temel sorulara yanit arar (Erden, 1998, s. 124). Bu agidan
bakildiginda felsefenin program gelistirmenin temelleri arasinda ¢ok onemli bir
yeri bulunmaktadir. Egitim felsefesi derslerin amag icerik ve degerlendirme tutar-
likliklar1 saglamaya calisir (Topses, 2006, s. 29).

Felsefe ve egitim felsefesi egitim kurumlarinin yonetimi alanina ve yone-
tim siireglerinin esgiidiimiine katkida bulunur. Egitim felsefesi, egitim alanina
egitim programi gelistirme yaninda egitim yonetimi boyutunda da katkida bulu-
nur. Gerek genel yonetim, gerekse alt sistemlerin yénetiminde vizyon ve misyo-
nun belirlenmesi, 6ziinde bir felsefenin ise koyulmasidir. Genel olarak misyonun
saptanmasinda Orgiitte egemen olan inang, deger ve orgiitsel dncelikleri iceren
felsefe giiglii bir etmendir (Bartol ve Martin, 1998, ss. 190-191). Bu baglamda
okul isgérenlerinin rollerinin tanimlanmasi (Wiles ve Bondi, 2002, s. 57) ¢alis-
ma kosullari, mesleki 6rgiitlenmeleri, yonetsel strateji ve taktikler birer felsefi
bakisin iirtiniidiir. Egitim felsefesi esas olarak egitim politikalarinin nasil ola-
caginin belirleyicileri arasindadir. Egitim politikalar1 ge¢misin izlerini tasiyan,
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bugiiniin gereksinimlerine yanit veren, gelecege yonelik algilamalar1 biinyesin-
de tasir. Stirekli (siirdiiriilebilir), kapsayici ve gelistirici 6zelliklere sahip olmasi
beklenen egitim politikasinin felsefe, kiiltiir ve bilim olmak iizere ii¢ sa¢ ayagina
oturmast beklenir (Yapici, 2007). Bu agidan egitim felsefesi egitim politikalar1 ve
uygulamalarina yon veren varsayim, inang, karar ve dl¢iitleri inceler, tutarlik ve
anlam yo6niinden kontrol eder. Egitim sistemlerinin temelinde yatan insan anla-
yislarini degerlendirir (Ergiin, 2006, s. 30). Egitim felsefesi egitim sorunlarinin
belirlenmesi ve ¢6ziimlenmesine de katki saglar. Egitim felsefesi tiim sorunlarin
felsefeye dayali biitiinciil bir bakis agisiyla ele alinip incelenmesi, degerlendiril-
mesi, elestirilmesi ve irdelenmesini amaglar. Bu etkinlik bir bakima egitimi her
yonden aydinlatma, yonlendirme ve netlestirme anlamina gelir (Degirmenciog-
lu, 2000, s. 86).

Egitim felsefesi egitimin neligi, ne oldugu ve ne olmasi gerektigi sorularini
yanitlayarak genel strateji ve taktikler ¢izer. Egitim felsefesi egitimin ‘ne oldugu’
tizerine de ¢alisir. Bir toplumsal kurum olarak egitimin islevlerinin ne olacag bir
egitim felsefesi yaklagimini gerektirir. Bu baglamda egitimin ne i¢in var olacagy,
islevleri, amaglarin gerceklesmesi i¢in sahip olunmasi gereken gii¢ ve nitelikler
egitim felsefesinin ¢alisma konusudur (Sarpkaya, 2004, s. 157). Felsefesiz bili-
min kor ve sagir oldugu sdylemi genel kabul goren anlayislardan biridir (Sonmez,
2006, s. 62). Bu bakis agisina dayanarak egitim alaninin egitim felsefesiyle bir rota
cizdigi ve her asamada kilavuzlandig1 soylenebilir.

Felsefe egitim olanaklarinin dagitilmasi ve amaglarinin bi¢imlendirilme-
sinde etkili bir faktordiir. Egitim kurumlarinin makro ve mikro diizeyde hangi
amaglara gore ¢alisacagi, kime ne tiir ve ne olgiide egitim olanag: saglanacag ¢o-
ziilmesi oldukga giic, tartigmali sorunlardir. Nitekim bu baglamda bireylerin yete-
nek, ilgi ve egilim yonlerinden bireysel farklar nasil belirlenecek ve ne dl¢iide goz
ontinde tutulacaktir sorularinin yanitlanmasi oldukga giictiir. Birbirine yakindan
bagli olan bu sorular dikkatle incelendiginde yanitlarin hem bilime dayali olgusal,
hem de deger yargilarini igeren tercihlere dayandig: goriiliir (Yildirim, 1991, ss.
13-14). Bu baglamda deger yargilari ile ilgili olan boyut kuskusuz ekonomi-poli-
tik, sosyal din gibi ¢ok boyutlu olmakla birlikte felsefi bir sorundur.

Egitim felsefesi egitim sorunlarinin ¢6ziimiiniin baslangi¢ noktasidir. Ge-
nel olarak egitim bireyleri belli amaglara gore olusturma, gelistirme ya da bigim-
lendirme siirecidir. Egitim kurumlar1 bu siiregte insanin ham madde olarak kul-
lanilmasi, egitim sisteminin toplumsal a¢ik bir sistem olmasi gibi nedenlerden
otiird stirekli sorun, catisma ve elestirel alan igindedir. Sorunlarin neye gore ve
naslil ¢oziilecegi bir bakima bir felsefi bakisa gereksinim gosterir.

Egitim felsefesi egitimcilere ve 6gretmenlere degerler olusturulmasina ve
degerlerin aktarilmasinin yontem ve tekniklerinin 6gretilmesini saglar. Kus-
kusuz egitimin amaglarindan biri de degerlerin olusturulmasi ve aktarilmasidir.
Egitimin insana varlik diinyasin1 tanitmasi ve ona degerler kazandirmasi ancak bu
yonde yapilacak ciddi ve dogru bilgilendirmelerle olanaklidir. Béylesi bir amag ve
kosullarin olusumu ise egitimcilerin sahip olduklari felsefi anlayislarin ve diinya
gorislerinin gelismesi ile olanaklidir (Biiylikkaragoz ve digerleri, 1998, ss. 66-67).
Nitekim insan1 egitmenin amaci, insani ve insanlig1 bir deger olarak goriip, egiti-
len bireyin hem kendisi hem de insanlik i¢in degerler yaratmasi olursa, insanlik
baglar1 korunabilir ve gelistirilebilir. Degerler yaratmada egiticiye yol gosterecek
pusula egitim felsefesidir (Hesapgioglu, 2008, s. 188).

Egitim felsefesi, bir egitim
politikasi belirleyicisi olarak
gegmisin izlerini tastyan,
buginiin gereksinimlerine
yanit veren, gelecege yonelik
algilamalar biinyesinde
tastyan bir calisma alanidir.
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Egitim Felsefesi

SIRA SiZDE

2/
l

Daha ¢ok idealist ve realist
felsefeden etkilenen daimicilik
felsefesi, en tutucu, gelenekgi
ve esnek olmayan kklesik
felsefe olarak bilinir.

Okulunuzdan, derslerinizden egitim felsefesinin egitim alanina uygulama ve etkile-
rine iligkin 6rnekler veriniz.

EGITiM FELSEFESIi AKIMLARI

Egitim felsefesi akimlar1 genelde genel felsefi akimlarinin egitim alanina birer
yansimasidir. Genel felsefi akimlarin kimi temel 6zelliklerini tagimakla birlikte
egitim felsefelerinde temel vurgular egitimin amaglari, egitim stireci algilari, 6g-
retim ilke ve yontemlerinedir. Bunun yani sira egitim felsefeleri, egitim yonetimi,
6gretmenlerin rolleri gibi konulara da isaret etmistir. Egitim felsefesi akimlarinin
Daimicilik, Esasicilik, Ilerlemecilik, Yeniden Olusturmacilik ve Politeknik egitim
biciminde bes alt baglikta toplanmasi olanaklidir.

Daimicilik-Perennializm

Daimicilik Felsefesi-Perennializm, Tiirkcede degismezcilik ya da koklesik go-
riis adlariyla da anilir. Daimicilik felsefesi daha ¢ok idealist ve realist felsefeden
etkilenmistir. Egitim felsefeleri i¢inde en tutucu, gelenekgi ve esnek olmayan fel-
sefe olarak bilinir (Wiles ve Bondi, 2002, s. 64). Bu goriise gore biitiin zamanlar
ve toplumlarda gercegin yapis1 degismemektedir. Bu nedenle Daimiciler gegmise
donerek insan dogasi, gercek, bilgi, erdem ve giizellik gibi evrenin degismeyen
goriiniimlerini 6ne ¢ikarirlar (Erden, 1998, s. 128). Genelde yeni kusagin davra-
nislarinin iyi, giizel ve dogru olmadig: ileri siirerler. Bu nedenle egitimde kiiltiirel
degerlerin aktariminin son derece 6nemli oldugunu savunurlar (Basaran, 1978, s.
56). Bu akimin savunucular1 R. Maynard Hutching, Mortimerd ve Adlerdir (Tiir-
koglu, 1996, s. 184).

Daimicilik felsefesine gore 6gretim programinin amaglar: su bigimde ozetle-
nebilir. Oncelikle, cocukta ruhsal ve zihinsel potansiyeli gelistirmek hedeflenir.
Bu ¢ergevede insan aklini ve iradesini gelistirme, icinde yasadig1 diinyaya degil,
evrensel ve degismez gercege uyum saglama, yonelme aklin kurallarini dogru ve
etkili kullanma, tiimdengelimi ise kosma, 6zgiir ve sorumlu olma ile yasama ha-
zirlanma temel amaglardir (Arslantas, 2009, ss. 95-96).

Daimicilik felsefesine dayanan egitim sistemleri konu ve igerik agisindan su nite-
likleri gostermektedir. Konular ve igerik genelde yapiy1 koruyan énceden belletilmis
apriori bilgilerin aktarilmasini amaglayan igeriklere sahiptir. Simif ortaminda gergek-
lerin degil, ideal olanin sunulmasi ve 6grencilerin akillarini ve iradelerini gelistirme
olanaklarinin yaratilmasi savunulur (Ustiiner, 2002, s. 114). Ogretim programu, insan
yasamindaki evrensel ve tekrar eden konulara 6nem verilmeli, akli gelistirecek diisiin-
sel konulari icermeli ve mantiksal biitiinliiliik olmalidir (Uredi, 2009, s. 68). Daimici-
lik felsefesine gore cocuklara dilbilgisi, matematik, mantik, klasik ve modern diller ve
Kklasik eserlerin okutulmasi onerilmektedir (Ercan, 2008, s. 67).

Daimicilik felsefesine dayanan egitim sistemleri dgretme-ogrenme siireci ile 6gretim
ilke ve yontemleri baglaminda su nitelikler ifade edilebilir. Programlarin uygulanma-
sinda kullanilabilecek ideal yontemler; ezberleme, mantikli akil yiiriitme, giiglii irade
kullanimi, animsama, sozciik kullanma ve tiimdengelimdir (Tiirer, 2009, s. 29).

Daimici felsefenin egitimde ol¢me ve degerlendirme boyutuna iliskin gorisleri
ise su bicimde 6zetlenebilir. Egitim ve 6gretimde temel amag aklin ¢aligtirilmasi ol-
duguna gore sinav sorular1 da aklin dogru kullanilip kullanilmadigini belirleyecek
nitelikte olmalidir. Sorularin icerigi gercek yasami degil, ideal ve evrensel gercek-
leri kapsamalidir (Arslantas, 2009, s. 97). Daimici yaklagim elitist bir model olmas1
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nedeniyle genellikle segici ve eleyici degerlendirme teknikleri ise koyulmaktadir
(Erden, 1998, s. 129).
Daimicilik felsefesine gore dgretmen dncelikle alaninin uzmani olmali, Ogrenciye
kars1 davranist dostga olmali ve 6grenme istegi uyandirmalidir (Terzi, 2008, s. 69).
Daimicilik felsefesinin dgrenci anlayisi ise 6grencinin kendisi igin neyin iyi ol-
duguna karar verebilecek kadar olgunlasmadig1 varsayimina dayanir. Bu nedenle
ogrenci ilgisi odakli ¢alisma ve kararlar alinmasi énerilmez. Ogrencinin gorevi
sezgi gliclinii diislince yetenegini gelistirmeye ¢alismaktir (Varis, 1994, ss. 83-84).
Egitim, okul ve sinif yonetimi agisindan daimicilik felsefesinin 6zii geregi mu-
hafazakér oldugu soylenebilir. Daimicilik okulu, konuyu ve 6gretmeni merkeze
almas1 nedeniyle otoriter bir yonetim anlayis1 sergiledigi s6ylenebilir. Daimici-
ligin evrensel gergek, doganin degismezligi ve akilcilik, gibi nitelikleri nedeniyle
yonetim yaklagimlar1 agisindan klasik yonetimin egemen oldugu séylemek ola-
naklidir. Nitekim entelektiiel disiplin egitimi ile iyi disipline edilmis insan yetistir-
me ve akilcilikla insanin kontrol edilmesi gerektigini savunur (Alkan, 1983, s. 33).
Klasik realist felsefeye de dayali birgok idealist tarafindan desteklenen bu anla-
yisa gore egitimin temel ilkeleri degismez ve daimidir. Daimicilik felsefesinin ana
ilkelerini su bi¢cimde 6zetlemek olanaklidir (Alkan, 1983, s. 32-33; Sozer, 2004, s.
88; Arslan, 2002, ss. 258-260):

» Cevre farkliliklarina karsin, insan dogasi her yerde aynidir. Bu nedenle egi-
tim her yerde ayni olmalidur.

« Egitimin gorevi, ezeli-ebedi dogrularin bilgisini kazandirilmasidir.

« Egitim evrenseldir ve degismezligi vardir.

o Okul ve sinif yonetiminde siki diizen ve disiplin kurulmalidir

+ Okulda zihinsel yetenekleri gelistirmenin geleneksel yontemlerini siirekli
kullanmak gerekir.

« Egitimde girisim giicii (inisiyatif) 6gretmende olmalidir.

 Egitim yasamin taklidi degildir, ona bir hazirliktir.

« Bireye diinyanin kalic1 seyleri hakkinda bilgi sahibi olmasini saglayan te-
mel konular 6gretilmeli ve klasikler okutulmalidir. Ogrenciler klasikleri in-
celemelidirler.

Daimicilik felsefesinin 6gretim programi, 6gretim yontemleri, sinif yonetimi,

6lgme degerlendirme ve 6gretmen rollerine iligkin temel 6zellikleri Tablo 3.1de
verilmistir.

Egitim Okul
Sinif

Yonetimi

Ogretim
Programi
Icerigi

Egitimin
Ozii-Esasi
Amaci

Ogretim Olgme Ogretmen-

Yontemleri  Degerlendirme Ogrenci Rolleri

Alistirma- tek-
rar ve pratik,
dualar- kut-
lama-anma

Dinsel i
Istendik-plan-
I 6gretime

Ozverili 6g-

Ogretiler, ta- retici, otorite

Akil ile zihni
gelistirmek

rih, yabanci
dil, mantik,
edebiyat
(seckin kla-
sik eserler),
karakter egi-
timi, ahlaki
gelisim

etkinlikleri,
ezberleme,
hesaplama,
ezberleme,
timevarim,
problem ¢6z-
me, tartisma,
diyalog

Nesnel sinavlar
ve klasik tirde
olcme deger-
lendirme calis-
malari

figurd, iyi glizel
ve dogrunun
yayicisi, zihnin
gelisimini sag-
layan direktor,
erdemlik tasiyi-
cisi ve Ogreticisi

uyum, degis-
mez siki yapl,
zamaninda
goreyv, aciklik-
kesinlik, siki
disiplin-du-
zen, tefekkir

Tablo 3.1
Daimicilik
Felsefesinin Temel
Ozellikleri
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Daha ¢ok realist felsefeden
etkilenen esasicilik felsefesi,
kiiltiir ve bilgi aktanicaligini
temel gorev edinmistir.

Daimicilik felsefesine yonelik yapilan elestiriler su bicimde 6zetlenebilir (Al-
kan, 1983, s. 35):

« Daimicilik 6ncelikle siki, akademik ve aristokratik bir egitimi 6ngormiis
olasi, akademik durumu iyi olmayan toplumsal kesitlere egitim olanaginin
sunulmasi engeleyebilir.

« Toplumdan soyutlanmis aristokrat ve elit gruplarin yetistirilmesine neden
olabilir.

o Salt azinlik, elit bir gruba yonelmis gibi gériinen bir anlayisin yayginlastiri-
lip genis kitlelere uygulanmasi olanaksiz gibidir.

o Salt bilgi aktarmak ve entelektiiel yetistirme toplumsal sorunlarin géz ardi
edilmesine neden olabilir.

o Degismezlik yaklagimi giiniimiiziin akil almaz sosyolojik, ekonomik ve
teknolojik gelisimleri karsisinda anlamsiz kalmaktadir.

Daimicilik felsefesi, elestirilen tiim yonlerine karsilik bilgi ve kiiltiir aktarma-
cilik islevleri ile yirmibirinci yiizyilda bile yer yer egitim sistemlerini etkiledigi
sdylenebilir. Ornegin daimici yaklagim sistematik egitim kuramlari icinde klasik
goriis olarak betimlenir. Bu niteligi ile daimicilik daha sonralari liberal egitimin
klasiklerin okutulmast ve tiim kisiligin gelistirilmesi nitelikleriyle egitim alanina
klasik bir yaklasimin olusmasini saglamistir (Varis,1987, ss. 69-71). Klasiklerin
her alanda tiim eskiliklerine karsilik 6nemli yer oldugu agiktir.

Esasicilik-Essentializm

Esasicilik Felsefesi-Essentialism, Turk¢ede ozciilik ve temelcilik adlariyla da anilir.
Esasicilik felsefesi daha ¢ok realist felsefeden etkilenmistir. Realist felsefeye gore
arke gercek diinya olmasi nedeniyle konu ve icerikler gercek yasamdan alinmasi
temel ilke edinilmistir. Egitimin amaci, gercek yasamda gecerli olanlarin 6grenci-
lere aktarilmasi yani kiiltiirlemedir. Bir bakima egitim insanligin mirasi olan bil-
gi, beceri ve olgularin korunmasi ve yeni kusaklara aktarilmas1 amaglanir (Kazu,
2002, s. 77). Bu akimin savunucular1 William Bagley, Issac Kandel ve Henmen H.
Hornedir (Tiirkoglu, 1996, s. 186).

Esasicilige gore insan toplumsal ve kiiltiirel bir varliktir; hicbir bilgi ile dogus-
tan donanik degildir. Bu nedenle toplumsal kiiltiirde bulunan kesin dogrular yeni
kugsaklara aktarilmali; boylece degisim, kusaklararasi ¢atigma onlenmeli, kiiltiirel
miras korunmalidir (Tarer, 2009, s. 30).

Esasicilik felsefesine gore 6gretim programinin amaglar: su bicimde 6zetlene-
bilir. Oncelikli amag kiiltiirel degerlerin aktarilmasidir. Gegmiste 6grenilmis, de-
nenmis bilgi, beceri ve tutumlarin dgretilmesi temel amagtir (Uredi, 2009, s. 64).
Egitimin amaci, bir bakima yeni gerceklerin asimilasyonuna kars1 6grenciler icin
bilgi cercevesi saglamaktir (Sigman, 2006, s. 33).

Esasicilik felsefesine dayanan egitim sistemleri konu ve icerik agisindan su ni-
telikler 6ne ¢ikmaktadir. Oncelikle derslerin basat kiiltiirel degerlerle donanik ol-
masi amagtir. Uzerinde anlagilmamis, ¢6zillmemis konular igerikte yer almama-
lidir (Fidan ve Erden, 1994, ss. 123-124). Esasiciler okuma, yazma, matematik ve
toplumsal davranis bilimleri gibi derslerin bir insan1 en iyi donaniml varlik du-
rumuna getirdigini savunurlar (Sarpkaya, 2007, s. 174). Esasiciler daimiciler gibi
icerigin 6gretim siireglerinin merkezine almay1 6nermekle birlikte salt klasiklerin
okutulmasi gibi bir anlayislar1 bulunmamaktadir. Bu baglamda bilgilerin gercege
uyarlandig 6l¢iide bir islevi bulunabilir (Alkan, 1983, ss. 35-36).



3. Unite -Egitim Felsefesi Akimlari

57

Esasicilik felsefesine dayanan egitim sistemleri dgretme-dgrenme siireci ile 6g-
retim ilke ve yontemleri boyutunda su nitelikler 6ne ¢ikmaktadir. Egitim progra-
minin 6geleri, 6gretmen, 6gretilecek bilgi ve 6grencidir. Amaglarin gerceklestiril-
mesi i¢in sosyal bilimler, fen bilimleri, genel kiiltiir derslerine yer verilmesi gerekli
goriiliir. Okulun temel gorevi gocuga bagimsiz gergeklik 6gretilmesidir. Bu felsefe
akimina gore gergek diinya akil kullanilarak deney ve gézlem yapilarak 6grenilir.
Ogrenmede tiimevarim yontemi kullanilabilir. Tek tek olgulardan giderek genel
ve gecerli mutlak degismez bilgiye ulasilabilir (Helvaci, 2007, s. 100).

Ogretme-dgrenme siirecine iliskin en temel goriisii ise, davranig¢1 yaklagimin
egemen kilinmis olmasidir. Bir bakima esasiciler 6grencilere tepki vermek zorun-
da kalacaklar1 uyaricilar sunarak 6grenmeyi saglayabileceklerini diisiinmektedir-
ler (Oliva, 1988, s. 199).

Esasicilik felsefenin egitimde ol¢me ve degerlendirme boyutundaki temel 6zel-
likler su bicimde ozetlenebilir. Ogretmen odaklilik egemen olup; konunun ige-
rigine bagli yanitlar verilmelidir. Ogrencilerin akillarinin kullanilmasi boyutlu
sorulara yer verilmemelidir. Mesleki ve teknik egitimle ilgili 6l¢me ve degerlen-
dirmede ise 6grencinin arag-gereg kullanarak isi, iriinii, davranisi yapip goster-
mesi istenmelidir (Sonmez, 2008, s. 92).

Esasicilik felsefesine gore dgretmen anlayisina gore 6gretimde disiplin iginde
uzak amaglar izlenmesi nedeniyle birey degil konu ve 6greten merkezli ¢alisil-
mast gerektir. Bu anlayiga gore 6gretmenin temel gorevi, kiiltiirel miras1 gelecek
kugaklara aktarmaktir. Ogretmenin roli, yetiskinlerle cocuklar arasinda aracilik
ve uzlagtiriciliktir. Ogretmen dogru bilgileri ve gerekli becerileri uygun yontem ve
tekniklerle cocuklara 6gretmektir (Arslantas, 2009, s. 98).

Esasicilik felsefesi dgrenciyi merkeze almayan anlayis1 bakimindan da muhafa-
zakarlik niteligi gosterir. Esasicilere gore 6grenciler, 6gretim programi icinde kiil-
tiirel degerleri kavrayarak, gelenek ve gorenekleri 6grenerek sosyallestirilen 6ge-
lerdir. Yeni yap1 ve asimilasyona kars1 korunmasi gereken varlik niteligindedirler.

Egitim, okul ve simif yonetimi anlayis ve uygulamalarini esasicilik felsefesinin
ozii geregi muhafazakarlik olusturur. Gelenekgilik, disiplincilik ve kiiltiirel koru-
macilik niteliklerinden 6tiirii esasici egitim yonetimi algisinin da klasik yonetim
anlayisini andirdig: s6ylenebilir. Bununla birlikte egitim siirecinde deney, gézlem
ve var olan durumun 6l¢tilmesi gibi niteliklere yer vermesi olumlu nitelikler ola-
rak belirlenmelidir. Bu anlayiglarla bilimsel yonetim yaklagiminin kimi nitelikle-
rini yansittigi ileri siiriilebilir. Cezaya yer vermeleri disiplinci yaklagimin en belir-
gin niteliklerinden biridir (Terzi, 2008, 5.70).

Esasici egitim anlayis1 test edilmis, diinden bugiine ulasmis gergekleri, gele-
nekleri aktarmakla birlikte 6zetle su temel ilkelere dayandig1 sdylenebilir (Topses,
2006, ss. 36-37):

 Ogrenme zorunlu olarak giictiir ve disiplinli caligmay1 gerektirir.

« Egitimde girisim 6grenciden ¢ok; 6gretmendedir ve yetiskin ile ocuk ara-

sinda aracidir.

+ Ogrenmenin 6z, belirlenmis bir igerigin 6ziimlenmesidir.

o Okul zihni disiplinin geleneksel yontemlerini devam ettirmelidir.

Esasicilik egitim uygulamas: kati, kuralci, disiplinci ve gelenekgidir. Ogretmen
ve konu merkezlilik, bilgi ve gercekligin aktarmacilikta odaklanilmasi ve 6grencinin
ikincil planda olmasi bu durum icin kimi érneklerdir. Ornegin égrencinin kendi
kendine problem ¢dzmesine olanak verilmemesi, ezberleme ve tekrar iizerinde du-
rulmasi tutuculuk acisindan kimi érneklerdir. Olgme ve degerlendirme boyutunda
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gelenekgi anlayis1 benimser ve 6grencilerin, sinavda 6gretmenin yapip gosterdigi ve
calisilan konulardan sorumlu oldugunu var sayar. Sinif ve okul yonetimde siirekli
denetim temeldir (Sonmez, 2006, s. 74). Esasicilik felsefesinin 6gretim programu,
6gretim yontemleri, sinif yonetimi, 6lgme degerlendirme ve 6gretmen rollerine ilis-
kin temel 6zellikleri Tablo 3.2'de verilmistir.

Tablo 3.2 Egitimin  Ogretim Ogretim Olgme Ogretmen-  Egitim Okul
Esasicilik Felsefesinin | Ozii-Esasi Programi Yontemleri , . Ogrenci Sinif
Temel Ozellikleri Amaci icerigi Degerlendirme | p o Yonetimi
Bilgi ve be- | Okuma, yaz- | Diizanlatim, |1Q test, standart- Ozveriligii- | Entelektiiel
ceri kazan- | ma, hesap, ezberleme, lastinlmis basari | zel sanatlar, | disiplin, ahlaki
dirmak tarih, cografya | Sokratik diya- | testleri, tanima | fen ve beseri | disiplin, kesin-
log, davranis- | testleri, perfor- | bilimler &gre- | ik, diizenlilik
sal amaclar, mans ve yeterlik | ticisi, entelek- | ye birliktelik
bilgisayar yar- | testleri ve bece- | tiiel iletisimci
dimli 6gretim, | rilerin 6lctlmesi | ve pedagojik
gorsel-isitsel becerilerde
laboratuar Gstlnluk

Esasicilik felsefesine yonelik yapilan elestiriler genelde bu felsefenin muhafa-
zakar olmasina ve egitim alanina yonelik sahip oldugu tek boyutlu bakis agsina
yoneliktir. Esasicilik, 6grencinin serbestisine karsit olmasi bakimindan 6zgiirlitk
karsit1 goriliir. Duragan olmasti ve sosyal bilimlere gereken 6nemi vermedigi nok-
talarinda da elestirilir (Biiylikkaragoz ve digerleri, 1998, 5.70). Bunun yani sira
okulun entelektiiel yoniiniin gelismesini engelledigi ve degisime kars1 olmasi ba-
kimindan da elestiri almaktadir (Terzi, 2008, ss. 70- 71).

ilerlemecilik -Progressivizm

Llerlemecilik Felsefesi-Progressivism, Tirkcede gelismecilik kavramiyla kargilanan bu
felsefe 6ziinde pragmatik felsefeye dayanir ve arkesi degismedir. Geleneksel egiti-
min tutuculuguna, bi¢imciligine, siki disiplinciligine ve dayatmaciligina bir tep-
ki olarak yorumlanabilir. Bu akimin savunucular1 Hareclitus, Protagoras, Gogias,
Prodikos, Hippias, Bacon, Auguste Comte ve John Deweydir (Tiirkoglu, 1996, s.
189). Ilerlemeciler, genel olarak degisim ve gelisim calismalarina odaklanur. Ilerle-
mecilik felsefesi degisime agik olup degismeyi denetleyip toplumu yeniden yarat-
may1, demokrasiyi egemen kilmayi, deneme ve yanilmalarla yagsami 6grenmeyi,
bireyi yasantilar yoluyla gelistirmeyi ve kisinin kendini gerceklestirip denge sag-
lamasini amaglayan bir igerige sahiptir (Sénmez, 2006, s. 74).

[lerlemecilik felsefesi geleneksel egitimin tiim alg: ve anlayiglarina bir baki-
ma anti-tez niteligi tasir. Nitekim ilerlemecilik felsefesi gelenekg¢i egitim anlayis-
larinin asir1 bigimciligine, siki disiplinine edilgen 6gretimine karsidir (Sarpkaya,
2007, s. 175). Bir bakima merkeziyetcilik ve tutuculuktan demokratiklige ve degi-
simcilige yonelimliliktir.

[lerlemeciligin su temel ilkelere dayandig1 sdylenebilir (Sarpkaya, 2004, s. 165;
Sozer 2004, s. 89; Arslan, 2002, ss. 260-262):

o Egitim amaci bireyi yasama hazirlamak degil; egitim siirecinin yasamin

kendisi olmasidir.

o Ogrenme siiregleri cocugun ilgileriyle iliskili olmalidir. Problem ¢ézme yo-

luyla 6grenme izlenmelidir.

Pragmatik felsefeye dayanan
ilerlemecilik felsefesi

degisim ve gelisimi amaclar.
Tutuculuguna, bicimcilige,
siki disipline ve dayatmaciliga
karsi demokratik egitimden
yanadir.
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o Ogrencilerin egitim etkinliklerinin merkezinde yer almalar1 amaglanur.

+ Anlamli bilgi, kendisiyle bir sey yapilabilen bilgidir.

« Bireyin gelisimine en uygun ortam demokratik ortamdur.

o Ogrenci elestiri ve dzelestiriye acik yetistirilmeli ve egitim siireci demokra-

tik olmalidir.

o Ogretimin amaglar1 6gretme ve 6grenme siiregleri 6grencilerin ¢ikar ve il-

gilerine gore olusturulmalidur.

o« Ogretmenin gorevi yonlendirmek degil, éneride bulunmaktir. Ogretmen

egitim siirecinde rehberlik, yol gostericilik ve kilavuzluk rolleri yiiklenir.

o Okul bu havay1 yasatacak bicimde diizenlenmelidir.

o Okul rekabetten ¢ok; is birligini tesvik edici olmalidir.

Yukarida ifade edilen temel ilkeler perspektifinde ilerlemeciligin 6gretim
programu ile 6gretmen-6grenci ve egitim yonetimine iligkin goriisleri su bigimde
ozetlenebilir:

[lerlemecilik felsefesinin amaglar belirlenmis bir dizi bilgiyi ya da kaliplagmis
bir kiiltiirii aktarmaktan ¢ok, bireyi farkli gelistirme odaklidir. Ilerlemecilik igin
egitim bir iiriin degil, miir boyu siiren bir siire¢ “ne” diisiiniilmesin gerektigini
degil, “nasil” diigiiniilmesi gerektigini vurgulayan bir akimdir. Ilerlemecilik felse-
fesine gore 6gretim programinda degismenin dogasini kavrama, bilisel yontemi
kullanma, yararli olani 6ne ¢ikarma, 6grencilerin kendi yasantilar: yolu ile gizil
gliclerin ortaya ¢ikarma ve gelistirme gibi amaglar bulunur (Erden, 1998, s. 131).

Merlemecilik felsefesine dayanan egitim sistemleri konu ve icerik agisindan 6g-
renci ve toplumsal yarar odakli bir anlayis egemendir. Igerikte sunulan bilginin
mutlak dogru olmadig yeni ortam ve durumlara gore degisebilecegi vurgulanir
yani degisme gercegin esasidir (Helvaci, 2007, s. 101; Ozyurt, 2000, ss. 180-181).
Okullar sadece 6grencilerin mesleki ve alan egitimiyle ilgilenmemeli, ayn1 zaman-
da bolgenin ekonomik, sinai ve kiiltiirel sorunlari ve ¢oziimleri tizerine ¢aligilma-
lidir (Tiirer, 2009, s. 36). Bu anlayisla konu ve igerigin hem yerel hem genel nitelige
sahip olmasi gerektigi soylenebilir. Kuram uygulama ayrimin ortadan kaldirilma-
s1i¢in konular ve igerik yasamin icinden deneysel ve yasantisal nitelik tagimalidir.

[lerlemecilik felsefesine dayanan egitim sistemleri dgretim ilke ve yontemleri ag1-
sindan esas olan yasantilar yoluyla 6grenmenin gerceklestirilmesidir. Bu baglamda
egitimin kimi 6zellikleri su bicimde siralanabilir. Oncelikle egitimin aktif, cocugun
ilgilerine gore olmalidir. Ogretimde problem ¢dzme esas alinmalidir. Okul yasama
hazirlik olmaktan ¢ok yagamin kendisi olmalidir. Ogretmenin gorevi yonetmek de-
gil, rehberlik etmektir. Okul, 6grencileri yarigmadan ¢ok isbirligine 6zendirmeli ve
yoneltmelidir. Ogretim programinin tiim siireclerinde demokratik egitim ortami
saglanmasi temeldir (Tiirkoglu, 1996, ss.190-191; Uredi, 2009, ss. 66-67).

Mlerlemecilik felsefenin egitimde dlgme ve degerlendirme yasamin iginden
problem ¢6zme odakli sinama siiregleri yaratilmasi amaglanir. Olgme araglarin-
daki sorularin ezbere dayanmamasi, dogal sorun ¢dzmeyi sinayan siire degerlen-
dirme galigmalarina yer verilmesine ¢alisilir (Sonmez, 2008, ss. 102-103).

[lerlemecilik felsefesine gore dgretmen greticilikten gok rehberlik gorevi yiik-
lenmektedir. Ogretmen sinifta demokratik ve isbirligine dayali bir 6grenme orta-
mi1 olusturma gorevi yiiklenir. Ogretmen toplumsal problemleri sinifa getirerek
bilimsel yontemi kullanarak 6gretim etkinliklerini stirdiirmesi esastir (Arslantas,
2009, 5.100).

Tlerlemecilik felsefesinin dgrenci anlayigina gére dgrenci kendi yagantilar yo-
luyla kendini gereklestirmesi gereken kisiliktir. Ogrencilerin yagayan organizma



60

Egitim Felsefesi

Tablo 3.3
Ilerlemecilik
Felsefesinin Temel
Oczellikleri

olarak tanimlanir, kendi gereksinimlerini gorebilmeleri ve ne 6greneceklerine ka-
rar verebilmeleri beklenir (Sisman, 2006, ss. 33-34).

Merlemecilik felsefesinin 6zii geregi editim, okul ve sinif yonetimi agisindan de-
mokratik ve katilimcilik esastir. Ogrencilerin 6gretmen segmeden, yonetime ka-
tilmaya degin genis katilimci uygulamalar s6z konusudur. Okulda ceza gibi tutum
ve tavirlara yer verilmemelidir (Terzi, 2008, s. 71). Tiim yonetim siireglerinin kati-
limcy, bireyi gelistirici ve egitsel amaglarla biitiinliik olusturulmasi esas alinmigtir.

[lerlemecilik felsefesinin énciillerinden John Dewey okulun islevlerini sadeles-
tirmek, daraltmak ve dengelemek bi¢ciminde i¢ grupta toplamistir. Sadelestirme
6gretim programinin yonetimi ile ilgili olup; programlarin 6grencilerin gelisim
diizeyine uygun olmasi saglamaktir. Daraltma programlarin tekrardan ve karma-
sikliktan kurtarilmasi amaglanmistir. Dengelemek ise kiiltiirel mirasi dengeli bir
bicimde dagitarak farkli toplumsal kesimler arasinda birlik saglamaya yonelik ¢a-
lismalardir (Topses, 2004, ss. 112-113).

[lerlemecilik felsefesinin egitimin 6zii-esasi- amaci, 6gretim programi iceri-
gi, 6gretim yontemleri, 6l¢me degerlendirme, 6gretmen-ogrenci rolleri ile egitim,
okul ve smif yonetimi iligkin temel 6zellikleri Tablo 3.3’te verilmistir.

Egitimin Ogretim Ogretmen- Egitim Okul

Ozii-Esasi ?rograml 3?":““1' ., (D)Ig'mel di Ogrenci Sinif
Amaci igerigi ontemiert — Degerlendirme polleri Yénetimi
Dogal gelisi-  Deneyim Proje yontemi, | Stire¢c merkezli- | Kolaylastiri- Demokratik
mi saglamak | merkezli ve isbirlikli grup | lik, siireg izleme | c1 8gretmen, stireg, cocuk
glincel etkinlikleri, ve gozleme 6grenme sii- | ve toplum
elestirel di- | dayali degerlen- | re¢ yoneticisi, | merkezli
sinme, prob- | dirmeler, gelis- | rehber ve 6g-
lem ¢6zme, tirici etkinliklere | renme sureci

karar verme | dayalilik, takdir | danismani ve is
ve uygulama | ve destekleme | birlikli ortak
odakli beceriler

[lerlemecilik felsefesine yonelik yapilan elestiriler su bicimde siralanabilir (Al-
kan, 1983, s. 31, Sarpkaya, 2007, s. 176):

« Egitimin yasamin tipk: kendisi olmasi da hayalci bir anlayis olarak yorum-
lanabilir

o Oncelikle okul 6zel amaglar i¢in olugturulmus yapay ortamlardir.

o Okullarin gercek yasam yerine gecmesi oldukga gii¢ bir istir. Bir bakima
okulun yagsamin tipkisi olmasi anlayis tiimiiyle uygulanmasi olanaksiz bir
ilkedir.

o Ogrencinin ilgi ve istegine gore egitim, hayalci kalabilir.

« Heniiz yetiskin olmayan 6grencinin kimi amaglar1 gercekei olmayabilir ve
olumsuzluklar dogabilir.

o Ayrica siyasal sisteme yonelik egitim tiim egitim sistemlerinde vardir.

« Bir bakima egitim sosyal gergeklikten soyut armik bir ortamda gergekles-
mez. Bu nedenle bireye gorelik, isteklilik gibi ilkelerin tiimiiyle gergeklesme
olanagi bulamayabilir.

Tlerlemecilik felsefesi, katilimcilik, demokratiklesme, ocugun merkeze alinma-

s1, yagantilar yoluyla 6grenme gibi ilke ve uygulamalariyla egitim felsefeleri arasinda
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muhafazakar esasici ve daimici anlayislarin anti tezidir. Yeni séylem ve anlayisla
kugkusuz egitim alaninda bir ¢igir agtig1 da gercekliktir. Ilerlemecilik, bir bakima
egitimde yerellesme ile evrensellesmenin sentezinin olusturuldugu devrimdir. Egit-
men ve 6gretmenlere bu agamada diisen gorev, uygulama olanag: bulunanlarin ya-
sama gegirilmesi ve elestiri ve 6zelestiri yoluyla eksiklerin tamamlanmasi yanlislarin
diizeltilmesidir denilebilir.

Yeniden Olusturmacilik-Reconstructionizm

Yeniden Olusturmacilik Felsefesi -Reconstructionism, egitim alaninda yeniden kurma-
cilik ve yapilandirmacilik kavramiyla da bilinen felsefe, pragmatik felsefeye da-
yanir ve arkesi degismedir. Pragmatik felsefeye dayanmasi ve kimi benzerlikleri
nedeniyle ilerlemecilik felsefesinin devami niteliginde goriilebilir (Sozer, 2004,
5.89). Bu akimin savunucular1 John Dewey, Isaac Bergson ve T. Bramelddir
(Turkoglu, 1996, s. 192).

Yeniden olusturmacilik, felsefesi diger egitim felsefelerinden temel farklilig:
gelismeci degil, degistirmeci olmasidir. Yeniden olusturmacilik gelisme degil bir
“atlama’dir (Varis, 1987, s. 73). Bu akima gore bat1 uygarliginin diistiigti buna-
limdan kurtulmast i¢in toplumun var olan degerlerinin yeniden yorumlanmasi
kaginilmaz bir zorunluluktur. Sorunlarin salt kurumsal dengesizlikten degil ayni
zamanda ahlaki karmasa ve belirsizlikten kaynaklandigini, ancak bulunacak ve
baglanilacak yeni ve giiglii degerlerin mevcut oldugunu ileri siirmektedirler. Ara-
nilan deger ve ¢oziimlerin belirlenmesi, bulunmasi ve “olusturulmasi” egitimin en
onde gelen gorevleri arasindadir (Biiylikdiivenci, 1987, s. 101).

Yeniden olusturmacilik felsefesinin temel ¢ikisi simdiye degin gelistirilen yak-
lagimlara yonelik yaptig1 su elestirilerde odaklasmaktadir (Alkan, 1983, 39; Tozlu,
2003, s. 52):

o Geleneksel olarak tiim yaklasimlar egitimi psikolojik yaklagimla ele almis-

lardir. Boylesi bir anlayis eksiktir ve egitim antropolojiye doniik olmalidir.

o Ayrica egitime siirekli aktarmacilik islevi yiiklenilmesinden 6tiirii toplu-

mun ve bireyin yaraticiligindan yeterince yararlanilmamaktadir. Aksine,
egitimin bir bakima toplumsal ve bireysel kazanim odakl1 olmasi beklen-
melidir.

o Toplum stirekli degisim icindedir. Dinsel, kiiltiirel, ekonomik, sosyal vb.

tiim alanlarda stirekli degisim bulunmaktadir.

» Temelde dayanilacak higbir mutlak gerceklik yoktur. Bu goriisten hareketle

temel ¢ikis toplumun kiiltiirel ve sosyolojik yapilandirilmas: amag¢lanmalidir.

Yeniden olusturmacilik felsefesine gore egitim dgretim programi ve okulun
amaglari stirekli degisme yoluyla toplumu yeniden inga etmektir. Egitimde amag,
demokratik yasami gerceklestirme, toplumu yeniden kurarak sevgi, isbirligi ve
denge degerlerini kazandirarak barisi ve insanlarin mutlulugunu saglamaktir
(Tirkoglu, 1996, 5.192). Degisimi amaglayan bireyin 6ncelikle de kendini tani-
mast gerekir ki bu agidan yeniden insacilara gére egitimin amaci bireyin sosyal
yonden kendisini tanimasidir.

Yeniden olusturmacilik felsefesine dayanan egitim sistemleri konu ve icerik
agisindan farkli goriislere yer vermektedir. Ogretim konusu edilen konular ve
igerik degisime agiktir ve mutlak dogru yoktur. Konular, amaglarin gergeklesti-
rilmesinde bir aragtir. Degisim istemiyle birlikte kiiltiirel mirasin aktarilmasina
dogrudan reddetmez, kiiltiir ve uygarliklarin elestirel olarak incelenmesi gerektigi
vurgulanir (Erden, 1998, s. 133).

Pragmatik felsefeye dayanan
yeniden olusturmacilik
felsefesi toplumun kiiltiirel
ve sosyolojik yapilandinimasi
amaglamaktadr.
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Yeniden olusturmacilik felsefesine dayanan egitim sistemleri ogretim ilke ve
yontemleri duragan degildir. Kuram uygulama biitiinligii iginde uygulama odakl
calisilmast amaglanir. Uygulamaya agirlik vermesi nedeniyle deney, gozlem, ge-
zi, arastirma ve gelistirme etkinliklerine yer verilir. Kullanilacak strateji, yontem
ve tekniklerin 6grencide bilimsel ve elestirel diisiinme davraniglar: kazandirmasi
temel dl¢iitlerden biridir. Degistirmenin temel alinmasi ve egitimde basarili olun-
mast i¢in yeni 6gretme 6grenme strateji, yontem ve teknikleri gelistirilmeli ve egi-
tim ortaminda kullanilmalidir (Tiirer, 2009, s. 39).

Yeniden olusturmacilik felsefenin egitimde ol¢me ve degerlendirme boyutun-
daki temel ozellikler su bi¢imde siralanabilir. Sorular genellikle elestirel diisiin-
meyi ve bilimsel yontemi 6grencilerin kullanip kullanmadigini élgecek nicelik ve
nitelikte olmalidir. Sinavlar 6grencilerin gizil yeteneklerini ortaya ¢gikaracak nite-
likte olmalidir (S6nmez, 2008, s. 106).

Yeniden olusturmacilik felsefesine gore ogretmen, demokratik tutumlara sahip
olmaly, hi¢bir goriisiin, diisiincenin taraftarligini yapmamali ve kendi diistince-
lerini 6grencilere dayatmamalidir. Ogretim uygulamalarinda elestirel diisiinceye
agirlik vermelidir. Ogretim ortamini diizenlerken her tiirléi materyal, yontem ve
teknikten yaralanmalidir. Uygulamalara agirlik vermeli ve cezay1 bir disiplin arac1
olarak kullanmamalidir (Arslantas, 2009, s. 101). Ogretmen, 6grencileri demok-
ratik bir bi¢cimde degisime hazirlamalidir (Helvaci, 2007, s. 102).

Yeniden olusturmacilik felsefesinin dgrenci anlayisina gore egitim 6grenciden
¢ok toplum merkezlidir. Ogrenci bir bakima sosyal reformlarin tetikleyicisi; 6g-
retmenin rehberliginde insacisi roliindedir.

Egitim, okul ve sinif yonetimi agisindan yeniden olusturmacilik felsefesinin 6zt
geregi yonetim baglaminda da degisimcidir. Ilerlemecilikten farkli olarak okullar
sorunlarin analiz edildigi, yorumlandig ve degerlendirildigi yerler degil, bu so-
runlara ¢6ztim tretildigi yerlerdir. Okul demokratik sosyal bir diizen gerceklesti-
rilmesi icin bir aractir (Ttrer, 2009, s. 39).

Temel ¢ikis amacina bagl olarak yeniden olusturmacilik felsefesinin egiti-
min degisik boyutlarina iliskin goriisleri su bicimde 6zetlenebilir (Biiyiikdiiven-
ci, 1987, s. 101; Degirmencioglu, 2000, s. 95; Arslan, 2002, ss. 264-265; Sonmez,
2006, s. 78):

« Egitim yeni bir toplumsal diizenin kurulmasini amaglamalidur.

« Egitim siirecine demokratik degerler egemen olmalidur.

o Bireyi asil sekillendiren toplumdur.

 Yeni degerlerin yaratilmasi bir zorunluluktur.

« Egitim a¢ikca bir sosyal hareket bigimi almali ve toplumu yeniden kurmay1
saglayacak programlar gelistirilmelidir.

o Cocuklar demokratik bir bigimde yeniden insaciligin ¢6ziim olduguna
inandirilmalidir.

« Egitimin amag ve araglar1 mevcut kiiltiirel bunalimin yarattig: talepleri kar-
silayacak bicimde ve davranis bilimlerinin buluslarina uygun olacak sekil-
de tiimiiyle yeniden diizenlenmelidir.

o+ Olgme ve degerlendirme sosyal ve dogal problemleri ¢6zme odakli olmals,
sinavlar 6grencilerin gizil yeteneklerini ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilmalidir.

Yeniden olusturmacilik felsefesinin 6gretim programi, 6gretim yontemleri, si-
nif yonetimi, 6lgme degerlendirme ve 6gretmen rollerine iliskin temel 6zellikleri
Tablo 3.4’te verilmistir.
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Egitimin Ogretim Ogretim  Olgme Ogretmen-  Egitim Okul = Tablo 3.4
Ozii-Esasi  Programi Yontemleri Deterlendi Ogrenci Sinif Yeniden
Amaci icerigi egerlendirme - polleri Yénetimi Olusturmactlik
Felsefesinin Temel
Sosyo eko- | Kultirel Grup stire- | Formatif (bicim- | Yeni toplum | Catisma Ozellikleri
nomik poli- | ¢cogulculuk, | ci, problem | lendirici) deger- | olusturucu- | yonetimi
tik gereksi- | insan iligkile- | ¢cdzme, lendirme, stirekli | luk, degisme- | ve ¢dzimd,
nimlere ve | ri, sosyoloji, | elestirel geribildirim ve ci liderlik, de- | deneyim,
yenilesmeye | degisim poli- | disiinme, | isbirlikli (mUste- | gisim ajani, iyimserlik ve
uygunyapi | tikalari, eko- | yaratici du- | rek) degerlen- hosgorull- esneklik
kurulmasini | nomi, siyaset | slinme, ka- | dirme Ik, degisime
saglamak bilimi, antro- | rar verme, aciklik, catis-
poloji, psiko- | benzetim ma yonetimi
loji, yabanci | ve oyun, egitimcisi, or-
diller, gercek | uygulamali gltsel degi-
yasam ve kii- | egitim, ca- sim, program
resel egitim | lisma de- degerlendir-
neyimi, rol me, stratejik
planlama, planlamaci
egiticilerin
egitimi

Yeniden olusturmacilik felsefesine yonelik yapilan elestiriler su bicimde sira-
lanabilir:

« Davranis bilimlerinde egitim alaninda kullanilabilecek gegerliligi ytiksek

bulgular yoktur.

» Bunedenle egitimde antropolojik degerlerin kullanilmadig: ya da kullanil-

masi gerektigi 6nermesi ¢ok gegerli olmayabilir.

+ Yeniden olusturmacilar egitime olaganiistii islev yiiklemislerdir. Egitimin

bir toplumu yeniden kurmas: tartigmalidir.

« Egitimin alt yap1 kurumu olan, ekonomik yapidan ayr1, daha baskin ve be-

lirleyici olmas diigiincesi tartigmalidir.

» Demokratik yontemlerle kimi zaman ideal dl¢iilerde konulan kimi amagla-

rin gergeklestirilmesi oldukea gii¢ olabilir.

Yeniden olusturmacilik felsefesi kuskusuz diger tiim felsefelere gore bugiinii ve
yarini yeniden yapilandirmasi niteligi ile farklidir. Yeniden olusturmacilik felsefe-
si karsisinda diger felsefeler muhafazakéar kalmaktadir. Bununla birlikte yeniden
olugturmacilik felsefesi bir egitim felsefesi olmaktan ¢ok toplumu doniistiirmeyi
amaglayan sosyo-politik bir 6nderligin egitimi i¢in ara¢ olarak kullanilan devrim-
ci bir anlayis gibi goriilmektedir.

Egitime doniistiiriiciiliik rolii yiikleyen yeniden olusturmacilik felsefesinin uy-
gulamaya konulmasi giigliikleri bulunmaktadir. Yonetici elit ve siyasal otoritenin
egitimin dontstiiriiciilik islevine na kadar olanak verecegi kuskuludur. Ayrica
bir toplumsal kurum olarak egitimin siyasi otoriteden ne kadar soyutlanacag: bir
bagka sorundur.

Politeknik Egitim

Politeknik sézctigii eski Yunancaya kadar gitmektedir. Poli 6neki “¢ok” anlamina
gelmektedir. Teknik s6zctigii ise eski Yunancada technicos sozciigiinden gelmekte
olup “sanat ve beceri” anlaminda kullanilmaktadir. Politeknik sozctigii bu bag-
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Politeknik egitim diyalektik
materyalist felsefeye dayanir
ve iiretim icinde ¢ok yonli
gelisimi amaclayan bir
yaklasimdr.

lamda “¢ok yonlii teknik ve beceri” anlaminda kullanilmaktadir. Buna karsilik egi-
tim bilimlerinde bir felsefe olarak politeknik egitim sosyalist iilkelerde uygulanan
egitim modeli karsiliginda kullanilmaktadir. Politeknik egitim kavrami sosyalist
tilkeler disinda da genelde ¢ok yonlii, boyutlu ve amagh teknik orta ya da yiiksek
6gretim kurumlari iginde kullanilmakta oldugu goriilmektedir.

Politeknik egitim, diyalektik materyalist felsefeye dayanan bu anlayis genelde
reel sosyalist iilkelerde uygulama olanag: bulmustur. Arke olarak madde, madde-
deki celigki ve onun dogurdugu celiskidir. Temsilcileri Diderot, Holbach, Marks
ve Engels’tir. Egitimin genel amaci insanlar arasinda barisi, kardesligi ve adaleti
saglayarak somiiriiye son verilmesine katki vermektir (Tiirkoglu, 1996, ss. 194-
196).

Marks ve Engelse gore insanin ¢ok yonlii gelismesi saglanmasi temel amag ol-
malidir. Bu goriise bagli kalinarak politeknik egitimle bireyin zihinsel ve beden-
sel calismalarinin birlestirilmesi gerekmektedir (Marks ve Engels, 2006, s. 62-63).
Kapitalist sistemde bunun saglanmasi olanakli degildir. Sosyalist sistemle kuram
uygulama biitiinliigii iginde 6gretim ile egitimin biitiinlestirilmesine ¢alisiimistir.

Politeknik egitimin ilkeleri yasam boyu egitim, bilimsellik, demokratiklesme,
tiretim igin egitim ve ¢ok yonlii gelisimi saglamadir. Politeknik egitimin asil ¢ikis1
ile gelisimi farklilik gostermistir. Marksaa gore, politeknik egitim salt endiistriyel,
teknik is siireclerine ait bilgiler verir ve bu bilgileri kullanmay1 saglar.

Politeknik felsefesine gore 6gretim programinin amaglari, insanlar ¢ok yonlii
yetistirerek dogaya egemen olunmast iiretici giiglerin gelisimin saglanmasidir. Bu
telsefi yaklasimda diyalektik akil yiirtitmeyi ise koyabilen bireyler yetistirilmesi,
egitimle sinifsal farklarin kaldirilmasi ve tiim emekgilerin ¢ocuklarinin egitilmesi
de amaglanmistir (Ergiin, 2009, s. 49).

Politeknik felsefesine dayanan egitim sistemleri konu ve igerik baglaminda su
goriislere sahiptir. Oncelikle program bireyleri, sosyalist politik ve moral inanig-
larla uyumlu, genis perspektifte yetenekli, dengeli kisilik 6zelliklerine sahip, ¢ok
yonli yetistirmeye yonelik ders ve konulara sahip olmalidir.

Politeknik felsefesine dayanan egitim sistemleri dgretim ilke ve yontemleri gok
yonlii tekniklerin uygulanmasi genel esastir. Diyalektik yontemin 6gretilmesi bir
zorunluluktur. Uretim i¢in uygulamaya agirlik verilmelidir (Canbaz, 1998, s. 12).

Politeknik felsefenin egitimde ol¢me ve degerlendirme boyutunda su nitelikler
goriilmektedir. Ogrencinin diyalektik akil yiiriitmeyi kullanip kullanmadig1 belir-
lenmeye calisir. Bireyin iiretime katkisi, kuram ve uygulamadaki basarisi, kolektif
caligma giicti ve sosyalist goriisii benimseme ve savunma derecesi 6lgme ve deger-
lendirmedeki kimi ol¢iitlerdir (S6nmez, 2008, s. 120).

Politeknik felsefesine gore dgretmenin ideolojik ve kurumsal liderlik 6zellikle-
rine sahip olmasi, toplumsal 6nderlik yapmasi, ustalik ve beceriklilik 6rnegi gos-
termesi ve liretim yoneticisi olmasi beklenir.

Politeknik felsefesinin dgrenci anlayisina gore 6grencinin iiretimin odaginda ol-
mast ve ¢ok yonlii gelismesi amaglanir. Politeknik ve sosyalist egitim anlayzs1 ile bii-
tiin gocuklar icin kamusal ve parasiz egitim verilmesi esastir (Tezcan2005, s. 26).

Egitim, okul ve simif yonetimi agisindan politeknik felsefenin goriisleri su bi-
¢imde olusmustur. Egitim iiretim i¢indir anlayisina dayali olarak okul bir iire-
tim merkezi islevi gormektedir. Ceza egitici nitelik tasitmalidir (Canbaz, 1998, s.
12). Okulun yasama ve iiretime yaklastirilmasi temel amaglardan biridir (Topses,
2006, s. 40).



3. Unite -Egitim Felsefesi Akimlari 65

Politeknik egitim su temel ilkeleri benimsemektedir (S6nmez, 2006, ss. 79-80,
108):

« Uygulama ve kuram arasindaki biitiinlitk saglanmalidir.

 Okul bir endiistri kurumu gibi liretim merkezi olmalidur.

+ Kolektif bilincin olusturulmasi igin birlikte ¢calisma ve tiretimde bulunma
etkinliklerine yer verilmelidir.

« Kisilik egitimi 6nemsenmelidir.

« Diyalektik akil yiirtitme 6gretilmelidir.

o Ideolojik egitim yapilmalidir.

» Beden ve sanat egitimi yapilmalidir.

« Politeknik egitimde 6l¢gme ve degerlendirme 6grencinin diyalektik akil yii-
riitmenin kullanip kullanmadiginin, tiretime katkisi, kolektif calisma giicti
ve topluma katkisi gibi konular1 icermelidir.

Politeknik anlayis daha sonralar1 Bat1 ve Dogu toplumlarda destek bulmustur.
Ancak bu uygulamalar Marksist uygulamalar degildir. Kapitalist toplumlardaki
politeknik egitimler, genelde uygulama agirlikli egitim siiregleri ile is yasamina
benzetilmis ortamlarda is egitimi odakli egitim etkinlerini kapsamaktadir (MOE,
2007). Politeknik egitimin 6gretim programi, 6gretim yontemleri, sinif yonetimi,
6lgme degerlendirme ve 6gretmen rollerine iliskin temel 6zellikleri Tablo 3.5’te
verilmistir.

Egitimin gire:;n | Ogretim  Olgme g?::mel;:l Egitim Okul PTZZi‘zlfmsk Egitimin
2::2“9 ic ersi’gi Yontemleri Degerlendirme | egi Sinif Yonetimi  [emel Ozellikleri
Marksg Marksci anla- | Uygulamali | Diyalektik di- | ideolojik ve . o
sistemge yi9l yeEIe§tir- egigzim, grup §U)r/1me ve akil kurumjsal lider- Teknik Ve. bll.'§-
uyumlu, meye yonelik | sireci, prob- | yiiriitmelerin lik, toplumsal sel becerileri
Uretken, bilgi ve lem ¢6zme, | sinanmasi, onderlik, ustalik kazandinc Qu
cokyonlu | kiltir aktari- | yaratici Uretime katki, | ve beceriklilik zenlemeler, ise
becerilere | cllik, zihinsel | diisinme, | kolektif calisma | 6rnegi, tretim |\ yonetime
sahip birey | ve pratik karar verme, | becerileri yéneticisi, "a“"”.‘ catisma
yetistirmek | calismabe- | uygulama ve g.‘.eh?l.(llenn
ve kamusal | cerilerini kuram bi- sozumu
birlik sagla- |artirmaya tinlugu
mak yonelik et-
kinlikler, Gre-
time yonelik
calismalar

Okulunuzda egitim felsefelerinin egitim alanina uygulama ve etkilerine iliskin or-

nekler veriniz.

% X
“2)
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Ozet

)

Egitim felsefesinin islevlerini agiklayabilmek

Egitim felsefesi farkli disiplin ve yaklagimlarin egi-
tim alanina uyarlanmasinda birliktelik saglar. Egi-
timin planlama, yonetim ve degerlendirilmesinde
‘kilavuz liderliK islevi yiiklenir. Egitim programla-
rinin amag, igerik, igleyis, 6l¢me ve degerlendirme
boyutlarinda temel bakisin ne olacagini belirleme-
ye ¢alisir. Egitim felsefesi egitim politikalar: ve uy-
gulamalarma yon veren varsayim, inang, karar ve
olctitleri inceler, tutarlik ve anlam yoniinden kon-
trol eder. Egitim sistemlerinin temelinde yatan in-
san anlayislarini degerlendirir. Egitim sorunlarimimn
belirlenmesi ve ¢oztimlenmesini saglar. Egitim fel-
sefesi tiim sorunlarin felsefeye dayali biitiinciil bir
bi¢imde ele alinip incelenmesi, degerlendirilme-
si, elestirilmesi ve irdelenmesini amaglar. Egitim
felsefesi egitimin neligi izerine de ¢alisir. Egitim
amag, icerik ve isleyisi acisindan hangi niteliklere
sahip oldugunu saptar ve ¢ikarsamalar yapar.

Egitim felsefesi akimlarimin ozelliklerini ve egiti-
me iliskin goriislerini tartismak

Daimicilik, idealist ve realist felsefeden etkilen-
mistir. Egitim felsefeleri i¢inde en tutucu, gele-
nekgi ve esnek olmayan felsefe olarak bilinir. Da-
imiciler ge¢mise donerek insan dogasi, gercek,
bilgi, erdem ve giizellik gibi evrenin degismeyen
gortiniimlerini 6nemserler. Yeni kusagin davra-
nislarinin iyi, giizel ve dogru olmadig; ileri siire-
rek kiiltir degerlerin aktarimini savunurlar. Egi-
tim evrenseldir ve degismezligi ve her yerde ayni
olmalidir. Okul ve sinif yonetiminde siki diizen ve
disiplin kurulmalidir. Aklin ve zihinsel yetenekle-
ri gelistirilmesi siirekli kilinmalidir. Ogretmende
odaklilik esas olmali ve egitim gorevi ezeli-ebedi
dogrularin bilgisini aktarmay1 amaglamalidir.
Esasicilik, daha cok realist felsefeden etkilen-
mistir. Egitimin amaci, gercek yasamda gegerli
olanlarin 6grencilere aktarilmasi, kiiltiirlemedir.
Okulun temel goérevi ¢ocuga bagimsiz gergeklik
Ogretilmesidir. Derslerin amag ve igeriklerinin
bagat kiiltiirel degerlerle donanik olmasi amagtir.
Konu ve 6gretmen odakli ¢aligma esastir. Esa-
sicilik ilkelere dayanan egitim uygulamas: kati,
kuralci, disiplinci ve gelenekgidir. Ogretmen ve
konu merkezlilik, bilgi ve gercekligin aktarilmasi
temeldir. Sinavlar 6gretmenin yapip gosterdigi ve
calisilan konular iceren gelenekei yapidadir.
llerlemecilik, pragmatik felsefeye dayanir, degisim
ve gelisimi amaglar. Tutuculuga, bicimcilige, siki
disipline ve dayatmaciliga kars: demokratik egi-
timden yanadir. Ilerlemecilik toplumu yeniden

yaratmayi, demokrasiyi egemen kilmayi, bireyin
yasantilar ile 6grenip kendini gerceklestirmesini
amaglar. {lerlemecilige gore egitim amaci bireyi
yasama hazirlamak degil, egitim siirecinin yasa-
min kendisi olmasidir. Ogrenci egitimin bagat
ogesidir ve merkeze alinmalidir. Ogrenme ya-
santilar yoluyla gergeklestirilmelidir. Ogretmen
egitim siirecinde rehberlik, yol gostericilik ve
kilavuzluk rolleri yiiklenir. Problem ¢6zme yo-
luyla 6grenme izlenmelidir. Ogretmenin gorevi
yonlendirmek degil, 6neride bulunmaktir. Okul
rekabetten ¢ok; is birligini tesvik edici olmalidir.
Bireyin gelisimine en uygun demokratik ortam
saglanmalidir. Ezberden uzak problem ¢6zmeye
dayaly, bilimsel yontemin kullanilmasina olanak
saglayan ol¢meler yapilmalidir.

Yeniden olusturmacilik pragmatik felsefeye da-
yanmakta ve toplumun kiiltiirel ve sosyolojik yapi-
landirilmas: amaglamaktadir. Egitime aktarmacilik
yerine yeniden yaratma, iiretme ve yapilandirma
islevi yiiklemektedir. Toplum stirekli degisim igin-
de olmasi ve mutlak dogru olmamasindan 6tiirii
¢ikig toplumun kiiltiirel ve sosyolojik olarak yapi-
landirilmasidir. Bu nedenle egitim yeni toplumsal
diizenin kurulmasini amaglamalidir. Egitim stire-
cine demokratik degerler egemen olmalidir. Egi-
tim agik¢a bir sosyal hareket bi¢imini almali ve
toplumu yeniden kurmayi saglayacak programlar
gelistirilmelidir. Egitimin amag ve araglar1 mev-
cut kiiltiirel bunalimi ¢ézecek bigimde ve davra-
nis bilimlerinin buluslarma uygun olacak sekilde
timiyle yeniden diizenlenmelidir. Toplumu ve
dogay1 degistirmede temel sorumluluk 6gretmen
ve okuldadir. Ogretmen, egitimin amaglar1 gercek-
lestirmek icin her tirli arag gereg, strateji, kuram,
yontem, teknik ve taktik gelistirmekle yiikiimli-
diir. Smif ortami demokratik olmahdir. Olcme ve
degerlendirme sosyal ve dogal problemleri ¢ozme
odakli olmali, sinavlar 6grencilerin gizil yetenekle-
rini ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilmalidur.
Politeknik egitim, diyalektik materyalist felsefeye
dayanan bu anlayis genelde reel sosyalist iilkelerde
uygulama olanag bulmustur. Politeknik egitimin il-
keleri: Marksist ideolojiye baghlik, yasam boyu egi-
tim, bilimsellik, demokratiklesme, iretim icin egitim
ve ¢ok yonlii gelisimi saglamadir. Politeknik egitimle
bireyin hem teknik hem de bilissel becerilerinin gelis-
tirilmesi amaglanmustir. Politeknik egitimde 6lgme ve
degerlendirme 6grencinin diyalektik akil yliriitmeyi
kullanmas, tiretime katksi, sosyalist gortisii kabul-
lenmesi ve savunma derecesi, kollektif calisma giicii
ve topluma katki gibi konular kapsar.
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Kendimizi Sinayalim
1. Daimicilik egitim felsefesinde 6gretim programla-
riyla ilgili agagidaki ifadelerden hangisi yanligtir?

a. Cocukta ruhsal ve zihinsel potansiyeli gelistir-

mek hedeflenir.

b. Insan aklini ve iradesini gelistiren ieriklere yer
verilmistir.

c. Evrensel ve degismez gercege uyum amaglan-
malidir.

d. Tumdengelim yaklagimi uygulanmalidir.
e. Kiilttirel degerlerin aktarimina 6nem verilmez.

2. Daimicilik egitim felsefesinde konu ve igerik ile il-
gili agagidaki ifadelerden hangisi yanligtir?
a. Onceden var olan apriori bilgilerin aktarilmasi
amaglanir.
b. Simif ortaminda gercekler degil, ideal olan sunulur.
c. Ogrencilerin iradelerini gelistirmeye yonelik
caligmalar yapilir.
d. Icerikte mantiksal biitiinliik goz ardi edilebilir.
e. Deger yargilarmin gelistirilmesi amaglanir.

3. Esasici egitim felsefesine gore agagidaki ifadelerden
hangisi yanligtir?
a. Egitim ile bilgi, beceri ve olgularin yeni kugak-
lara aktarilmasi amaclanir.
b. Egitim, degisimi destekler nitelikte olmalidir.
c. Kiiltiirel degerlerin korunmasi, egitimin 6nemli
islevlerinden biridir.
d. Egitim, gercek yasamda gegerli olanlar1 6gren-
cilere aktarr.
e. Egitimin bir islevi insanligin mirasi olan bilgi ve
becerileri korumaktir.

4. Esasici egitim felsefesine gore asagidaki ifadelerden
hangisi dogrudur?
a. Ogrenmede tiimdengelim yéntemi kullanilir.
b. Onceden var olan genel ve gecerli bilgi, beceri
ve olgular aktarilir.
c. Egitimde 6gretmen odaklilik egemendir.
d. Hangi bilgilerin 6grenilecegine 6grenci karar verir.
e. Ogrencinin, égretim programi iginde kiiltiirel
degerleri kavramasi beklenmez.

5. Asagidakilerden hangisi ilerlemeci felsefenin egi-
tim anlayisini ifade eder?
a. Egitimin amaci bireyi yagama hazirlamak olma-
lidur.
b. Ogrenme siiregleri ocugun ilgileriyle iliskili ol-
mak zorunda degildir.
c. Gelenekgi egitimin disiplinciligine bagvurulma-
lidir.
d. TIlerlemeci felsefe degisime agik olmay1 savunur.
e. Egitimde merkeziyetgilik 6nemlidir.

6. Ilerlemeci felsefede egitim sistemleriyle ilgili agag1-
daki ifadelerden hangisi dogrudur?
a. Ogrenci ve toplumsal yarar odakli bir anlayis
egemendir.
b. Okul, 6grencileri yarismaya 6zendirmelidir.
c. Igerikte sunulan bilgi mutlak dogru olarak ka-
bul edilir.
d. Kuram ve uygulama birbirinden ayr1 olarak ele
alinir.
e. Egitim ile “ne” diigiintilmesi gerektigi aktarilir.

7. Asagidakilerden hangisi yeniden olusturmacilik
felsefesine gore dogrudur?

Gelisim desteklenmelidir.

Arke degismedir.

Var olan degerler korunmalidir.

Egitimin aktarmacilik islevi siirdiiriilmelidir.
Var olan deger yargilar1 aktarilmalidir.

o a0 o

8. Arkesi degisme olan ve gelismeci degil, degistirme-
ci olarak tanimlanabilecek egitim felsefesi asagidaki-
lerden hangisidir?

a. Daimicilik

b. Ilerlemecilik

c. Yeniden olusturmacilik
d. Politeknik

e. Natiiralist egitim

9. Sosyalist iilkelerde uygulanan okulu fabrika gibi
tiretim merkezi olarak betimleyen diyalektik materya-
list diistinceyi bir diisiinme yontemi olarak kabul eden
egitim felsefesi agagidakilerden hangisidir?

a. Realizm

b. Yeniden olusturmacilik

c. Materyalizm
d. Varolugculuk
e. Politeknik

10. Asagidakilerden hangisi egitim felsefesinin iglevle-
rinden biri degildir?
a. Egitim uygulamalar: arasinda esgiidiim sagla-
mak
b. Ogretim programinin égeleri arasinda isbirligi
saglamak
c. Egitimin ne olmasi gerektigi konusunda genel
stratejiler ¢izmek
d. Egitim sorunlarinin ¢éziimiine yonelik baglan-
gi¢ noktasi olugturmak

e. Egitimin politikalarmi olusturmak
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Kendimizi Sinayalim Yanit Anahtari

l.e

2.d

3.b

4. c

5.d

6.a

7.b

Yanitiniz dogru degilse, “Daimicilik-Perennia-
lizm” boliimiini gozden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse, “Daimicilik-Perennia-
lizm” béliimiini gézden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse, “Esasicilik ve Essentia-
lizm” bolimiinii gézden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse, “Esasicilik ve Essentia-
lizm” boliimiini gozden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse, “Ilerlemecilik” bolii-
miinii gozden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse, “Ilerlemecilik” bolii-
miini gézden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse, “Yeniden Olusturma-
cilik” bolimiinti gozden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse, “Yeniden Olusturma-
c1lik” bélimiinii gozden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse, “Politeknik Egitim”
boliumiinii gozden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse, “ Egitim Felsefesinin
Islevleri” béliimiinii gdzden gegiriniz.

Sira Sizde Yanit Anahtari

Sira Sizde 1

Tirkiyede ozellikle iki binli yillarla birlikte uygulama-
ya konulan yeni ders kitaplari, ev 6devi agirlikl ¢alis-
malar, dosya olusturarak degerlendirme yapma gibi
uygulamalarin ardinda yeni bir felsefi bir anlayisin et-
kisi oldugu sdylenebilir. Yapilandirmacilik anlayiginin
kimi yansimalar1 olan bu uygulamalar, olanaklarin ki-
sitlilig, sistemin niifus baskisi altinda olusu, tist 6gre-
tim kurumuna geg¢isin zorlugu ve kosullarin uymama-
s1 gibi nedenlerden 6tiirii yeterince uygulama olanagi
bulmamaktadir. Ayrica Tiirkiyede egitim sisteminin
sorunlarmin egitim felsefesi boyutundan ¢ok, ekono-
mi politik boyutta tartisildig1 da bir bagka gercekliktir.

Sira Sizde 2

Okullarimiz sosyal bilgiler, din kiiltiirii vb. derslerin
amag, icerik ve 6lcme degerlendirme siiregleri agisin-
dan genelde daimici ve esasici felsefelerin etkisinde ol-
dugu soylenebilir. Fen bilgisi, fizik, kimya vb. dersler
acisindan yer yer ilerlemeci felsefenin etkileri tizerinde
durulabilir. Politeknik egitim, iilke egitim sisteminde
son derece sinirli bir sekilde yer tutmaktadir. Ancak
Cumhuriyet’in ilk yillarinda pragmatist ve gelisme-
ci bir tutumun idealizmle yogrulmus bi¢iminin hem
siyasal hem de egitim alaninda yer aldigin1 ve Cum-
huriyetin temel amaci olan demokratik laik devrime
onderlik ettigi gortlebilir. Kuskusuz bu bakisin uzun
yillar ve giiniimiizde de etkisinin oldugu bir olgudur.
Bununla birlikte, hem felsefi onderligin yoksunlugu
hem de {ilkenin sosyo-politik gercekligi, egitim siste-
minin pragmatist, degisimci, lilke ger¢ekligine uygun
egitim siyasallar1 olusturulmasini 6nemli 6l¢iide olum-
suz etkilemektedir.
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EGIiTiM FELSEFESI

Bu iiniteyi tamamladiktan sonra;

Jean-Jacques Rousseauw’nun egitime iliskin goriislerini kavramak,

Jonh Dewey’in egitim felsefesi ve okul anlayisina iliskin goriislerini agiklamak,
Elestirel egitimin temel ilklerini agiklayabilmek,

Alternatif okul modellerinin iizerine odaklandig: temel diisiinceleri agiklamak
i¢in gerekli bilgi ve becerilere sahip olabileceksiniz.

0066

o Alternatif Okul o Sorgulama
« Deneysel Ogrenme e Dogaya Uyum
« Etkilesim flkesi
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Egitim Sistemlerinde
Alternatif Okullar

Biiyiik olciide pozitivist egitim felsefesine dayanan egitim sistemleri ve okul modellerinin egemen
oldugu yirminci yiizyil egitim paradigmalarinin yeniden degerlendirildigi bu yiizyilda alternatif
egitim ve okul modelleri daha sik tartisilir hale gelirken, tarihsel stire icinde ortaya ¢ikan ve farkl
egitim felsefelerine dayanan okul anlayis ve modelleri yeniden diisiiniilmeye baslamistir. Bilgi
toplumu olarak adlandirilan bu ¢agin egitim sistemlerinde yasanan krizlerin ¢oziimii baglamin-
da modern egitim sistemlerinde alternatif okul kurgular: onem kazanmstir. Geleneksel kitlesel
egitimin elestirilerini dikkate alan, bireylerin egitim sistemlerinde yaraticilik, problem ¢ozme ve
sorgulama becerilerinin gelistirilmesi ekseninde ozgiirlesmelerini 6n plana ¢ikaran alternatif egi-
tim ve okul modelleri egitim felsefesinin tartisma alaninda onem kazanmaktadir.

Ornek Olay

Meslekte yirminci yili tamamlarmg, meslektaslari, 6grencileri, velileri ve yoneticileri tarafin-
dan ogrencilerinin akademik ve sosyal davramslarinda yarattigi olumlu etki nedeniyle her
zaman takdir edilmisti. Hatta adi yilin basarili 6gretmenlerine verilen 6diil programindaki
listede bile ge¢mekteydi. Yaptigi is, meslegi olmasinn otesinde onun igin her zaman bir ya-
sam tarzi olmus, giinliik yasam gailesi icindeki yasadigi sorunlar karsisinda zaman zaman
icine diistiigii umutsuzluk girdabinda, bir 6gretmen olarak yaptiklar: ve yapabileceklerini
diisiinmenin verdigi heyecan kalbinde kiillenmis umut atesini yeniden parildatmigsts. Okulda
yeni agilan donemin ilk telash giinlerinin yasandig bir giintin ardindan, o sonbahar aksami
yiiriiyerek dondiigii ev yolunda derin bir sessizligin icinde diisiiniirken onu bolen tek sey sar
sonbahar yapraklari tizerinde attig1 adimlarindan ¢ikan sesti ve zaten onu da duymuyordu.
Aklindaki tek bir soruyu tekrar tekrar tekrar soruyor, aldigi cevaplardan memnun olmaya-
rak bir kez daha soruyordu. Daha farkl: olabilir miydi? Hepsine 6grenci dedigimiz, ashnda
sadece ¢ocuk olan, her birinin farkli oldugunu bildigimiz ama tek tip giydirdigimiz, 40 da-
kika ders 10 dakika teneffiis icinde yapmak zorunda olduklariyla bas basa biraktigimiz,
kendilerini ifade etmeleri icin sadece derslerde sordugumuz sorulara verdikleri cevaplar: ya
da beden egitimi ve resim dersleri ile sinirli yaptiklarin yeterli gordiigiimiiz bu ¢ocuklar igin
boyle bir okul ve egitim yeterli miydi? Daha farkli olabilir midi? Kendilerini ifade etmeleri,
kendi potansiyelleri dogrultusunda farkh seyleri denemeleri, okulda, sinifta yeni seyleri de-
nemekten duyacaklars heyecani, kendileri ve arkadaglar: tarafindan takdir gormeleri, yasam
boyu ihtiya¢ duyacaklari 6z saygi ve disiplini kazanmalari, mutlu olmalari ve umudu kendi
yapacaklarimda gormeleri i¢in nasil bir okul olmaliydi? Bizden ama ‘bizden farkly’ olma-
lydilar. Bizden ¢iinkii; insani 6nemseyen, bir birine sikica yapisan ortak dertlere birlikte
kederlenen, basariya bizim oldugu icin sevinen, ortak bir menzile bizimle birlikte yiiriiyen...
Bizden farkli ¢iinkii; bizden daha ¢ok fark eden, daha iyi ¢ozen, daha ¢ok iireten ve insam
ve milletini yaptiklariyla daha fazla yiicelten... Ama nasil bir okul? Sorular sorular: getirdi.
Nasil bir 6¢retmen? Nasil bir miifredat? Nasil bir okul miidiirii? Ve en 6nemlisi en sonda yine
karsina ¢ikti: Daha farkli olmak icin nasil bir egitim felsefesi...
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GIRIS

Tarim toplumundan sanayi toplumuna, sanayi toplumundan bilisim toplumuna
gecis stiregleri toplumsal, ekonomik, politik ve kiiltiirel anlamda degisim ve do-
niistim siireglerini beraberlerinde getirirken, egitim bir toplumsal kurum, sistem,
orgiit ve siireg olarak her dénemde yeniden yapilandirilmistir. Egitimin yeniden
yapilandirilmasinda temel belirleyici olan ise tizerine kuruldugu felsefe olmustur.
Tarihsel siire¢ icinde egitim; anlamini i¢inde bulundugu dénemden aldig varsa-
yildiginda, egitim felsefesi hem bu donemin egemen anlayisina, hem de alternatif
anlayis, model ve siireglere yonelik yeni diisiiniis bigimlerinin arka plani ortaya
koyan, irdeleyen temel kaynak niteligini stirdiire gelmistir.

Egitim sistemlerinde ¢ocuklara en iyi egitimin nasil saglanacagina iliskin tar-
tisma, arastirma ve uygulamalar 20. yiizyilin baslarindan giiniimiize kadar devam
eden bir siire¢ olarak farkli egitim felsefeleri dahilinde tartisilmistir. Ancak al-
ternatif egitimin felsefi ve teorik temellerinin Platon ve J.J. Rousseau baslayarak,
Avrupa ve Amerika Birlesik Devlerinde ortaya ¢iktig1 ve temellendigi sdylenebi-
lir. ] Dewey, R. Steiner, M. Montessori, ve A. S. Neill gibi diistiniirler yeni egitim
hareketi ve ilerlemecilik felsefesi baglaminda geleneksel egitime yonelik elestiriler
tizerine alternatif egitim fikrinin kurucu babalar1 arasinda sayilmaktadir. Bu fik-
rin temellerinde (a) ¢ocuk merkezlilik, (b) bireyin yetistirilmesinde; toplumsal,
politik ve ideolojik talepler karsisinda bireylerin 6znel degeri, (c) bireyselligin ya-
samdaki 6nemi, (d) bireysel 6zelliklerin sanat gibi estetik duyarliliktaki karsiligi-
nin giiclendirilmesi (e) tiim bu 6zelliklerin insa edilecek demokratik okullarda ve
yonetiminde hayat bulmast yer alir (Yoshiyuki, 2006).

Plato, Jean Jacques Rousseau, Karl Marx ve John Dewey gibi diistintirlerin bir-
birinden ¢ok farkl: felsefi ve sosyolojik diisiince akimlarina dayanan tartismalarda
modern, kitlesel egitim elestirilmis farkl: felsefi perspektiflere dayanan egitim ve
okul anlayislar: gelismistir. Temel olarak egitim-6gretim siireglerinde bireylerin;
(a) ozgiirlesmesi, (b) doga i¢inde dogaya uyum icinde yetismesi, (c) yasamin i¢in-
de gercek deneyimlerle bilgi, beceri ve tutumlar insa etmesi ve (e) sosyal, siyasal
ve ekonomik sistemlerdeki esitsizliklerin nesnesi olmaktan gikarilarak egitim sii-
reglerinde esitlik ilkesi icinde egitilmesi modern kitlesel egitimin elestirine kars1
benimsenen kuramsal ve uygulamali egitim modellerinin temel 6zellikleri olarak
on plana ¢ikmustir.

Yaklagik bir asirdan daha fazla bir siireg i¢inde tartisilan ‘iyi’ insan yetigtirme
modellerinin 6nemi, 21. yiizyilda yeni bir egitim sistemi ve okul modeli gelistir-
me baglaminda yeniden farkli bir anlam ve 6nem kazanmistir. Bu 6nemi ortaya
¢ikaran iki temel degisken oldugunu soylenebilir. Bunlardan ilki; degisimin daha
hizly, kisa aralikli ve biiyiik 6l¢ekli olmasina dayanir. Toplumlar ve onlar1 yone-
ten devletler degisime cevap verme ve cevap verme siiresini kisaltilmasinda insan
kaynaklarinin yetistirilmesinin stratejik 6ncelik olarak tanimlamalaridir. Bu bag-
lamda egitim sistemlerinde; problem ¢6zme becerisi ytiksek, analitik diisiinebi-
len, yaratici, takimla birlikte ¢alisan, liderlik davraniglarini kazanmis ve gok bece-
rili insan yetistirme amaglar1 toplumlarin degisimle basa ¢ikma kaygilarina iligkin
6n plana ¢ikan yetkinliklerdir. Tim bu yetkinlikler temelde 6grencilerin 6zgiir
diisinmesi, giinliik hayatlarinda sorunlar: fark ederek rahatsiz olabilecekleri de-
gerler kazanmasi ve 6grendiklerini yasamin icinde uygulayabilecekleri beceriler
gelistirmesine yonelik felsefi diisiince setlerini ve bu setlere uygun egitim ve okul
modellerini 6n plana ¢ikarmaktadir.

21. yiizyilda egitimin
sistemlerinin iginde
bulundugu degisimin
ortaya ¢ikardigi krizlere yeni
¢dziimler iiretmek ve egitim
sistemlerinde ozgiirliik ve
demokrasiye iliskin artan
talep ‘iyi’insan yetistirmenin
onemine iliskin yeniden
farkli bir anlam ve 6nem
kazanmistir.
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SIRA SiZDE

2/
-

Rousseau’ya gore egitim 3
temel kaynaktan gelmektedir.
Bunlar (a) doga, (b) insan ve
(c)‘seylerdir.

21.yiizyilda ‘iyi’ insan yetistirmenin 6nemini 6n plana ¢ikaran ikinci neden ise
ozgiirlik ve demokrasiye iligkin artan talep ve bu talep ekseninde gelisen 6grenci
ve ebeveyn talepleridir. Bu talepler yeni demokrasi anlayisi icinde bireysel hak ve
ozgiirliikler ekseninde hizalanmaktadir. Demokrasi; siradan bir vatandasin, sade-
ce vatandaslik hak ve sorumluluklarina dayali olarak siyaseti ve karar alma siireg-
lerini etkileme kapasitesiyle 6lgiilerek tanimlanmaktadir. Bu baglamda toplumun,
devletin, ekonominin ve siyasetin egitim sistem ve siiregleriyle bireylerin tutum,
davranis ve becerilerini belirlemeye iliskin talepleri, bireylerin ve ebeveynlerinin
talepleriyle yeni bir dengelenme siirecine girmistir. Bireysel 6zgiirlitk hakkina da-
yanan taleplerin karsilanmasinin 6nemi artmis ve bu taleplere de cevap verecek
egitim ve okul modelleri 6n plana ¢ikaran felsefi diisiince setleri yeniden irdelen-
meye baglanmistir. Bu boliimde temel olarak kitlesel egitimin bireysel gelisime
yonelik kismi islevsizligi ya da sakincalarini elestiren; bireysel 6zgiirliik/yaratici-
lik ile doga durumu arasinda yeni bir denge arayan ve yasamin i¢inde egitimi bir
kavram olarak yeniden kurgulamaya ¢alisan disiiniirlerle birlikte bu diisiincelere
dayanan alternatif okul sistemlerine yer verilmistir.

Okul sistemlerinin insasinda bireylerin ve toplumun taleplerini tartisiniz.

JEAN-JACQUES ROUSSEAU

Jean-Jacques Rousseau 1762'de yayinlanan Emile adli eserinde egitimin toplum-
sal talepleri karsilamak yerine ¢ocugun dogustan getirdigi ozelliklerini gelistir-
mesi gerektigini tartismistir. Rousseaunun ¢alismalar1 20. yiizyilin baglarindan
itibaren sanayi devrimi sonrasi ortaya ¢ikan geleneksel kitlesel egitime kars1 ¢ikan
ve alternatif egitim ve okul modellerine ilham kaynag1 olmustur. Ozellikle giinii-
miizde egitim felsefesi, sosyolojisi ve yonetiminde siklikla kullanilan ‘cocuk mer-
kezli, ilerlemeci ve insan merkezli kuramlara kaynaklik etmistir.

Rousseau’ya gore egitim 3 temel kaynaktan gelmektedir. Bunlar (a) doga, (b)
insan ve (c) seylerdir. Rousseau’nun egitim ‘seylerden’ gelir ifadesi sezgisel bir ¢ikis
olarak kabul edilir ve fiziksel ¢evremizle olanlarla etkilesimimizden kazanilanlar
olarak disiiniiliir. Egitimin kaynag: olarak insan ile anlatilmak istenen ise diger
insanlarin diisiince ve inanglarina iliskin i¢sellestirdiklerimizle ilgilidir. Egitimin
kaynagi olarak doga ise Rousseau’'nun diigiince yapisinda tanimlama agisindan di-
ger Ogelere gore daha az belirgin ifade edilmistir. Bu anlamda ‘doga’ insanlarin
kendi gelisimleriyle iliskilendirilmistir. Dogadan kaynaklanan egitim ise insanla-
rin kendi fiziksel ve zihinsel gelisimlerinden égrendikleri olarak tanimlanabilir. Tyi
bir egitim icin bu 6gelerin bir biitiinliik icinde uyum i¢inde olmalari gerekir. Psiko-
tiziksel gelisimimiz degistirilemeyeceginden egitimin kaynagi olarak insanlardan
ve seylerden gelen 6grendiklerimiz, dogan gelen ve 6grendiklerimizle uyumlu hale
getirilmelidir. Bu anlamiyla Rousseaunun 6gretim programi bireylerin fiziksel ve
zihinsel gelisimlerine gére yapilandirilmig bir siireci 6ngormektedir. Rousseau’ya
gore bir insan1 onu kendi dogasina gore egitebilmek igin yine onu kendisi igin ye-
tistirmek gerekir. Ancak toplumlarin; bireylerin egitiminde diger insanlara, top-
lumun tiimiine yonelik gorev, rol ve sorumluluklarina gore yetistirmek, iyi bir va-
tandas olmalarini saglamak icin talepleri vardir. Bu nedenle birbirinden tamamen
farkl1 ve uyusmaz iki tiir egitimden so6z edilebilir. Bunlar (a) tiim toplum i¢in olan
ve ortak olan, (b) bireysel ve yerel olandir (Martin ve Martin, 2010).

Emile adli eserinde Rousseaunun 6gretimsel amaci Emile’i mutlu, kendi ken-
dine yeterli ve 0zgiir yetistirmektir. Ancak bunu modern toplumun bireylerin
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egitimleri tizerindeki beklenti ve taleplerini ihmal ederek yetistirmek sorun yara-
tacaktir. Bu nedenle Emile modern zamanlarin ‘dogal’ insani olarak yetistirilmesi
i¢in 12 yagina kadar kirsal bir alanda bakicisi, 6gretmeni ve diger yetiskinlerle
birlikte yetistirilecektir. Kendi kendine yeterli ve 6zgiir oldugunda toplumla ta-
nistirttiracaktir. Rousseau’nun temel amaci ¢ocugun kendi kapasitesinin dtesinde
her tiirlii talep ve istekten uzak tutmaktir. 12 yasina geldiginde Emile akil yiiriit-
mek i¢in gerekli olgunluga ulasmis olacaktir.

JONH DEWEY

Pragmatist felsefeyi benimseyen bir diistiniir olarak Dewey, kendisini yazilarinda
pragmatist olarak tanimlamamasina karsin, bu felsefenin egitimdeki en 6nemli
temsilcilerinden biri olarak anilmistir. Cocuklarin egitimlerini yasam i¢indeki de-
neyimlerine dayandiran Dewey, 6zellikle ‘Nasil Diistintiriiz’ (1933) ve ‘Deneyim
ve Egitim’ (1938) adli ¢alismalarinda organik ve biitiinciil bir egitim modelini sa-
vunmustur. Egitim felsefesine ve modeline iliskin ¢ocuklara yonelik temel varsa-
yimlar1 sunlardir:

 Cocuklar; biyolojik, psikolojik ve sosyal organizmalardir

« Diger canlilarin aksine yardima muhtag dogarlar yavas yavas ailelerinin
destegi ile olgunlasirlar.

« Aile ve icinde bulundugu topluluklarda 6grenen sosyal bireylerdir.

« Aile ve akran gevresinde yer alan konusma gruplarina katilarak, basit kara-
malardan karmasgik problemleri ¢6zmeye kadar gelisimsel olarak ilerleye-
rek 6grenirler.

+ Gelisim biyolojik olmasina karsin ayn1 zamanda bireyin tiim yonlerini kap-
sayacak bicimde duygusal, kisisel ve sosyaldir.

» Merak ve sorgulama ¢ocuk i¢in ve cocugun gelisimde okul icin temel kav-
ramdir.

Ona gore ¢ocuklar giinliik yasamlarinda i¢inde yasadiklar: topluluk, toplum
ve 0gretim programiyla eksizsiz etkilesimleri yetismelidirler. Basit bir bi¢cimde ta-
nimlamak gerekirse Dewey i¢in 6grenme, 6grenen ve gevre arasindaki etkilesim
siirecinde gergeklesir. Ogrenme yapisi ve siiregleri geregi duraganliktan uzaktir ve
etkinlik temellidir. Ogrenen gevresiyle etkilesimi siirecinde bilgiyi edinir ve kaza-
nir. Bir bagka deyisle egitim-6gretim siireglerinde deneyimlemek temel amagtir.
Bu nedenle Dewey’in bir okuldan temel beklentisi; (a) glinlitk yasam1 arastiracak
firsatlar vermesi, (b) gocugun eski kavramlarla birlestirebilecegi yeni kavramlarla
tanistirmasi, (c) paylasilan etkinliklerle bireysel iliski ve etkilesimleri deneyimle-
yebilecegi imkéanlar sunmasi ve (d) merak ile sorgulama becerisini gelistirmesi-
dir. Merak ve sorgulama becerisini gelistirmek i¢in okul 6ncelikle (i) ¢ocuklarin
ilgilerini kesfetmeli, (ii) giinliik hayatta karsilagilan siradan sorunlarin ¢6ziimii
ile iliskilendirmeli, (iii) yavas yavas problemler ve ¢6ziimlerinin soyutlugunu ve
karmagikligini arttirmalidir. Merak ve sorgulama becerisinin gelistirilmesinde;
laboratuvar ortamlarinda, sistematik bilimsel kontrol altinda gerceklestirilecek
deneysel kosullardaki bilimsel sorgulama temel olmalidir. Bir ¢ocuk gelecek kari-
yerinde boylesine formal bir merak ve sorgulamay: pratik olarak yasayamayacag1
varsayimina karsin, bilimsel sorgulamaya iligkin becerileri takdir edebilmesi i¢in
bu tiir bir sorgulama deneyimi 6nemlidir.

Dewey ‘deneyim felsefesi” olarak adlandirdig: kavramsallagtirmasinda deneyim-
lerin ne olgiide egitici oldugunu tartisir. Ona gore gergek egitimin deneyimlerle
gergeklestirildigi inanci tiim deneyimlerin egitici oldugu anlamina gelmez ve bu

Dewey'e gdre cocuklar

giinlik yasamlarinda icinde
yasadiklari topluluk, toplum
ve 6gretim programiyla
eksizsiz etkilesimleri
yetismelidirler. Dewey icin
ogrenme, 6grenen ve cevre
arasindaki etkilesim siirecinde
gergeklegir.
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nedenle deneyim ve egitim es anlaml olarak kullanilmaz. Aksine bazi deneyimler
egitime iliskin olumsuzluklar tasiyabilirler. Deneyimin egitici olabilmesi i¢in en az
iki kogulun yerine getirilmesi ile olanaklidir. Bu kosullar devamlilik ve etkilesim
ilkesidir (Giles ve Eyler, 1994; Le Grange, 2009).

Devamlilik ilkesi: Tiim deneyimler deneyimsel devamlilik adi verilen siireg igin-
de gerceklesir. Her bir deneyim bir 6nceki deneyimin iizerine kurulur ve gelistiril-
meye yonelik yonlendirilmeye gereksinme duyar. Deneyimlerin gelistirilmesinde
yonlendirme rolii 6gretmenindir. Dewey’in bu ilkesine gore egitim etkinliginde
deneyimin 6grencilerin gelisimlerine yonelik bir devamliliginin olup olmadig: ve
tim etkinliginin egiticiligi konusunda temel 6l¢iitler olarak tanimlanabilir.

Etkilesim ilkesi: Deneyimin, deneyimi yasayan bireyde biraktig i¢sel izler ve
deneyimin nesnel olusu bir araya gelerek etkilesir ve bir ‘durum’ olusturur. Dewey
i¢in 6grenme ‘durumsal bir 6grenme’ dir. Bir baska deyisle bireyde 6grenme bi-
rey ve cevresi arasindaki karsilikl etkilesimin sonucunda ortaya ¢ikan deneyimle
gergeklesir. Deneyim bir duruma bagl olarak gegeklesir. Bu durumda (durumsal
6grenmede) bireyin igsel bakisi ve deneyimin bireyin disinda kalan olusu (nesnel
yonil) karsilikli olarak etkilesir.

Le Garange (2009) deneyimlerin egitici bir nitelik tasimasina yonelik Dewey’in
bu iki ilkesinin disinda, yine Dewey’in kavramsallagtirmalarina bagh olarak yedi
olgiit ortaya koymustur. Bu dlgiitler su bicimde siralanabilir:

Sorgulama: Dewey'e gore sorgulama bilimsel bir yontemdir ve deneyimin bir
bilimsel problem bi¢imine doniistiiriilmesini gerektirir. Deneyim bir kez bilimsel
bir problem haline doniistiiriilditkten sonra sorgulama baslar. Sorgulama siirecin-
de var olan durum incelenir, sorunun ¢oziimiine yonelik akil yiiriitiiliir ve ihtiyag¢
duyulan bilgiler edinilerek ise kosulur.

Yansitic1 diisiinme ve etkinlik: Deweye gore diisiinme ve eylem birbirinden
ayrilmaz parcalardir. Yansitma gozlemi gerektirir. Deneyimi yasayan bireyler
gozlem yoluyla bilgi toplarlar ve topladiklar: bilgiyi islerler ve isledikleri bilgiyi
yansitirlar ve etkinlige déniistiiriirler. Ogrencilerin farkli durumlara iligkin de-
neyimleri 6grencilerin gozlem yoluyla bilgiyi toplamalari, sorunu tanimlamalari,
daha onceki bilgi ve deneyimleriyle neden sonug iligkilerini kurmalari, var olan
durumu distinerek akil yiiriitmeleri ve eylemde bulunmalarini gerektirir.

Egitici bir proje niteligi: Deweye gore deneyimlerin 6grenmeyi saglamasina
aracilik yapacak projelerin tagimasi gereken dort temel ol¢iit vardir. Bir ilgi ya-
ratmasi, 6grenci i¢in igsel olarak degerli olmasi, yeni bir meraklar uyandiracak ya
da bilgiler gerektirecek bir sorunu ele almasi ve zaman i¢inde 6grencinin gelisimi
destekleyebilecek bir zaman araligina sahip olmasi bu dort temel 6l¢iitiin temel
nitelikleridir.

Somut ve soynt bilgi: Egitim stireglerindeki etkinliklerde 6grencilerin somut ve
soyut bilgileri gelistirme kapasiteleri, somut ve soyut bilgiler arasinda bir denge
kurmalari, elde ettikleri somut ve soyut bilgileri bir deneyimden digerine aktara-
bilmeleri ve somut ve soyut bilgileri birbirleriyle iliskilendirerek yansitabilmeleri
etkinlik temelli deneyimlerin egiticiliginde bir bagka ol¢iitii olusturur.

Biiyiik bir topluluk: Bu 6lgiit temel olarak egitimin bir biitiin olarak stirdiiriile-
bilir bir topluluk yaratmasi ve egitim etkinligine katilimin ne dl¢tide kalic1 oldu-
guyla ilgilidir.

Yurttashk: Bu 6l¢iit egitim icinde gerceklestirilen etkinliklerin ne 6l¢tide yurt-
taslik hak ve sorumluluklarinin edinimine katki saglandigyla ilgilidir.
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Demokrasi: Egitim etkinliginin ne 6l¢lide katilimci ve ¢ogulcu olarak gergek-
lestirildigi, farkli toplumsal kesimlerin sorunlarina y6nelik nasil bir anlayis gelis-
tirdigi ve demokratik ilkelere ne 6l¢iide hizmet ettigi bu dl¢iite iliskin sorulmasi
gereken sorulardir.

Oncii kuramcilari arasinda Paul Freire, Michael Apple ve Henry Giroux yer
aldig: elestirel egitim kurami alan yazinda ‘elestirel pedagoji’ olarak ta adlandi-
rilmaktadir. Marksist gelenegin temel ilkelerinin egitim bilimi agisinda yeniden
degerlendirildigi kuramin 6ziinde (a) 6grencilere 6zgiirliik bilincinin kazandiril-
masl, (b) otoriter egilimlere yonelik farkindalik kazandirilmasi, (c) gii¢ ve bilgi
iliskisinin kavratilmas1 ve (d) bireysel eylemlerle degisime yonelik toplumsal bir
doniistim baglatilmasi vardir. Ahlaki agidan esitsizlik ve bireysel 6zgiirliigiin kar-
sindaki engellerin agilmasinda ‘dogru’ olanin ne oldugu sorusunun cevabini John
Dewey’in goriisleriyle ortiisiir.

Egitim sistemlerine ve okullara yonelttigi radikal elestirinin temelinde okulla-
rin toplumsal diizeni; sinif, toplumsal cinsiyet ve irk temelinde yeniden iirettigi ve
besledigi elestirisi yatar. Egitime yonelik sunulan yeni yontemlerin toplumlarda
mevcut bulunan esitsizlikleri her gecen giin daha derinlestirildigini ileri stiriiliir.
Bu esitsizligin kaynagini aile, 6grenci, okul veya toplumda degil; neo-liberal yone-
tim ve egitim yaklasimlaridir (Apple, 2006, s. 52; 2002, ss. 24, 36).

Apple, devletin egitim kurumlari, 6gretim programlar: ve ders kitaplar: ara-
ciligryla objektif ve tarafsiz bilgi tirettiginin diisiiniilemeyecegini savunur. Egitim
miifredatinin farkli toplumsal siniflara, cinsiyete ve dini gruplara mensup 6gren-
ciler arasinda cereyan eden karmagik iktidar ve gii¢ miicadelesinin bir neticesi
oldugunu dile getirir (Inal, 2013, s. 269). Applen da aralarinda bulundugu ku-
ramcilar, daha ok elestirel kuramin egitime ve egitim yonetimine uygulanmasina
doniik ¢aligmalara imza atmislardir. Bu kuramcilar egitimin liberalizmin hizme-
tine sokuldugunu, egitim yonetiminin de kendisini pozitivist bilimin gercevesine
hapsettigini ve elestirel ¢ikiglara kulak tikadigini, bu nedenle egitimin ve egitim
yonetiminin kendisi bu dar alandan kurtarmasi gerektigini savunmaktadirlar
(Demirtas ve Ozer, 2015, s. 213).

Elestirel bakis agistyla okulu yonetmek, diinyay1 yonetmekten gok, degistirme-
yi hayal etme isidir. (Giruoux, aktaran Demirtas ve Ozer, 2015, s. 207). Giroux'un
da i¢in de yer aldig1 baz1 kuramcilar, egitim yonetiminde elestirel kurama dayali
calismalara dncelik vermektedirler. Elestirel kuramcilar, soyut kuram ve yaklasim-
lar1 reddeder ve okullarin toplumsal, iktisadi ve politik zeminini dikkate alirlar.
Girox’a gore 6gretmenler, ¢ok biiyiik elestirel imkana sahiptirler, zira 6gretmenler
kendilerinin yasadig1 degisimler yaninda 6grencilerin ve toplumun yasadig: degi-
simleri de etkileme giiciine sahiptirler (Demirtas ve Ozer, 2015, s. 211).

Foster, Greenfield, ve Bates gibi Giroux da egitimin kiiltiirel baglamda ¢6ziim-
lenmesi gerektigini savunur. Bu sayede egitim orgiitleri asli islevleri olan, olmasi
gereken kiiltiiriin korunmasi, doniistiiriilmesi ve yeniden olusturulmas siirecin-
de etkin rol oynarlar Bates, 2001, s. 579). Elestirel egitim kurami amaci, okullarda-
ki ¢aba, diigiince pratikleri birlestirmek, yeniden tanimlamak ve doniistiirmektir
(Giroux, aktaran Sagiroglu, 200, s. 58).

Freire (1998) ve Giroux (1997) gore elestirel egitim kuraminin dzelliklerinden
bazilar1 su bicimde siralanabilir:

« Toplumsal yapida giig, bilgi ve bilginin iiretimiyle iligkilidir.

o Bu anlamuyla egitim sadece bilginin iiretimi ve kazanilmasinin dtesinde

giicii kazanma ve mesrulastirmaya yonelik politik bir anlam tagir.

Elestirel bakig agisiyla

okulu yonetmek, diinyay
yonetmekten cok,
degistirmeyi hayal etme isidir
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o Toplumsal yapida politik giigten yoksun, sosyal ve ekonomik agidan deza-
vantajli grupta yer alan bireylerin (Freiregore ezilenlerin) 6zgiirlesmesi i¢in
elestirel bir bakis acisi ile sorgulamalar1 gereklidir.

o Okul ve 6gretmen toplumla, toplumsal sorunlarla ilgilidir ve 6grencilere
sorun ¢dzme yontemini temel alarak toplumsal sorunlara y6nelik bir biling
kazandirir.

o Ogretmenlerin 6gretim igerigini sectigi ve dgrencilerin uydugu, 6gretme-
nin otorite 6grencinin ise otoriteye uyan oldugu bir 6gretim ekseninde hig
kullanmayacaklar: bilgileri sorgulamadan depoladig: egitim anlayis1 var
olan gii¢ iligkilerini yeniden iiretir ve toplumsal bir degisim yaratmaz.

o+ Ogrencilerin sorgulamadan depoladiklar1 bilgilerin kazanildig1 egitim Fre-
ire tarafindan ‘Bankaci Egitim’ olarak adlandirilir.

o Ogrencinin aktif olarak 6grenme ortaminda yer aldig, sorun ¢ézme yonte-
miyle elestirel bir biling kazandig1, kazanilan elestirel bilingle ahlaki olarak
‘dogru’ olani yaptig1 bir 6gretim siirecine gereksinme vardir. Bu siiregte 68-
renciler bir birey olarak 6zgiirlesecektir.

o Ogretim tasariminda dgretmen dgrencilerini dinler, onlarin sinif ortami-
na getirdikleri sorunlar1 seger, problem ¢6zme ve tiimevarim yontemi ile
ogrencilerde gercek diinyaya iliskin bilgilerin olusmasini saglar. Ogrenciler
problem ¢6zme ve sorgulama yontemi ile kazandiklari elestirel bilingle var
olan gergege miidahale ederler.

ALTERNATIF OKULLAR

Yirminci yiizyillin baslarindan itibaren egitim felsefesi ve sosyolojisi baglamin-
da tartigilan ve hayata gegirilen alternatif okullar, giiniimiiz modern diinyasinda
egitim sistemlerinin yasadig1 krizler ve bu krizlerin ¢6ziimii baglaminda yeniden
diistilmekte ve irdelenmektedir. Tartigmalarin temelinde okullarin yapisi, yoneti-
mi ve bir sistem olarak isleyisinin 6tesinde tizerine kurulduklar1 paradigmalarin
egitim felsefeleri, bu felsefelere baglh olarak ortaya ¢ikan insan yetistirme model-
lerinin ideal ve ilkeleri yer almaktadir. Bu modellerden bazilar1 halen diinyanin
tarkli iilkelerinde yayginlik kazanarak model niteligi kazanirken, bir kismu ise egi-
tim tarihinde felsefelerinin uygulamadaki sonuglari itibariyle 6nemli bir referans
olarak degerlendirilmektedir. Bu bolimde; Montessori Okullari, Yeni Okul (Escu-
elas Nuevas), Dalton Okullari, Brockwood Park Okulu, Paideia Okullar1, Miknatis
Okullar, A.S. Neill Ozgiir Okul Hareketi ve Waldorf Okullar1 egitime iliskin temel
ilkeleri ve varsayimlariyla tartisilmaya calisiimistir.

Egitim sistemlerinde alternatif okul diisiincesinin 6nemini tartisiniz.

Montessori Okullari

[talyanin ilk kadin tip doktoru, pedagog ve antropoloji profesdrii olan Dr. Maria
Montessori (1870-1952), Roma Universitesi Psikiyatri kliniginde goniilli asis-
tan doktor olarak galigmalar yapmuis, engelli ¢ocuklarin egitimiyle ilgilenmistir
(Korkmaz, 2006; Pignatari, 1967).

Montessori, Roma Universitesinde asistanlik yaptig1 yillarda, zihinsel engelli
¢ocuklarla gegirdigi zamanda, ¢ocuklarin heniiz el stiriilmemis ve kesfedilmemis
oyun oynama istegi ve ihtiyacini gozlemleme olanagina sahip olmustur (Rohrs,
1994). Ayrica iizerinde calismalar yaptig1 zihinsel engelli ocuklarin, italyan dev-
let okullar: tarafindan yapilan sinavlarda normal 6grencilerle ayn1 basariya ulas-
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malarini saglamistir (Topbas, 2013). Bu durum Dr. Montessori’yi okullarda veri-
len egitimi sorgulamaya baslamasina neden olmustur. Zihinsel engelli gocuklarla
bu basarilara ulagildiysa, okullarin zihinsel engeli olmayan ¢ocuklarla daha yiik-
sek basarilar elde etmesine iliskin farkli bir bakis acis1 ve felsefeye ihtiyaci oldugu
tikri gelismistir (Asher, 2010; Seldin, 2002). Zihin engelli ¢ocuklarin egitiminde
kullandig1 birgok materyali normal gelisim gosteren ¢ocuklar igin kullanmis ve bu
materyalleri 6gretici aygitlar olarak nitelendirmistir. Dr. Montessori zihin engelli
cocuklara egitim verirken elde ettigi deneyimlerden yola ¢ikarak, 1907 yilinda
actig1 “ilk cocuklar evindeki” normal gelisim gosteren ¢ocuklar1 gozlemleyerek
kendi egitim felsefesini gelistirmeye basglamistir (Pollard, 1996). Kisa zamanda
yeni egitim yontemi ile Dr. Montessori, teori ve uygulamay1 bir arada kullanan
ornek bir egitimci olarak nitelendirilmistir.

Montessori felsefesinde ¢ocuk bir biitiin olarak ele alindig1 i¢in 6gretmen mer-
kezli siniflardan farkli bir egitim ortami vardir. Bu farklilik okullarin “Cocuk Evi
(=Casa dei Bambini=Children’s House)” olarak adlandirilmasina neden olmustur.
Montessori okullarinda siniflar 6grencilerin yetiskin sorumlulugunda olmaksizin
6z kontrol ve bagimsizliklarini yonetme becerilerini gelistirecek sekilde hazirlan-
mis ortamlardir. Cocuklar serbestce hareket edebilmekte ve dikkatlerini ¢ceken sey
tizerinde ¢alisma olanagi bulmaktadirlar (Seldin & Epstein, 2003).

Cocuklarin sinifta 6gretmen olmadan neler yaptigini gézlemlemek isteyen Dr.
Montessori agtig1 okulda egitim almamus bir kadini ¢ocuklarin davranislarini goz-
lemlemek {izere gorevlendirerek kendisine yardimci olmasini istemistir. Sinif or-
tamindaki biitiin materyaller gocuklarin boylarina gore ayarlanmistir. Cocuklarin
yardim almadan ulasabilecekleri askilar yapilmustir. Siradan oyuncaklarin yanin-
da zihinsel engelli gocuklarin egitiminde kullandig1 materyalleri de sinif ortamina
koymustur. Yaptig1 gozlemler sonucu gocuklarin siradan oyuncaklarla oynamaktan
bikarak egitsel materyallere yoneldiklerini tespit etmistir. Bu ¢alisma sonucunda ¢o-
cuklarin birer kasif gibi 6grenmeye istekli olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda,
ozellikle okuléncesi donemde g¢ocuklarin uygun ortam saglandiginda kendi kendi-
lerine 6grenebildiklerini gozlemlemistir (Schilling, 2011; Thayer-Bacon, 2011).

“Kendiliginden yonlendirilen” bireysel 6grenmenin gergeklestigi Montessori
egitiminde ¢ocuklar iist diizey diisiinme becerisi gerektiren ve iliskili olan gorev-
lerin bulundugu “diizenlenmis bir ¢evre’de kendi kendilerine 6grenebilmektedir-
ler. Bu yontemin, gorev sorumlulugu alabilen, zor bir gorevle basa ¢ikmada igsel
motivasyona sahip olan bireyler yetistirmek i¢in planlandig: ifade edilmektedir
(Rathunde & Csikszentmihalya, 2005: akt. Holfester, 2008).

Montessori sinif ortaminin yeniden diizenlenmesi gerektigini savunmaktadir.
Egitim siirecinde, biitiin olarak ¢ocugu inceleyen ve gozleme dayaly, siirekli deney
yaklagimini benimsemistir (Lillard, 2013). Montessori yontemi, ii¢ temel ilkeye
dayanmaktadir. Bunlar; (a) hazirlanmis gevre, (b) hazirlanmis yetiskin (rehber)
ve (b) sorumluluk sahibi bir 6zgiirliiktiir. Montessori egitiminin hazirlanmis gev-
re olarak nitelendirilen sinif ortamindaki materyaller; islenmesi, kullanishlig: ve
goriiniirlitk agisindan gok yiiksek olduklar: i¢in, bir¢ok insan tarafindan yanlis
degerlendirilmektedir. Montessori yonteminin sadece bu 6zel tasarlanmis mater-
yallerden olustugunu diisiinen kisiler de mevcuttur ama bu yontemde materyaller
ikinci sirada yer alir. Montessori egitiminde en 6nemli unsur ¢ocuklarin kesfe-
dip kendilerine gore degistirmeleri i¢in hazirlanmis ¢evrenin biitiiniidiir. Ancak,
Montessori donanimina sahip her sinifin da nitelikli Montessori ¢evresinin gerek-
lerini karsiliyor olarak algilanmasi dogru degildir (Lillard, 2014).

Montessori yontemi, ii¢ temel
ilkeye dayanmaktadr. Bunlar;
(a) hazirlanmig cevre, (b)
hazirlanmis yetiskin (rehber)
ve (b) sorumluluk sahibi bir
ozgiirliktir..
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Montessori egitiminin 8 temel unsuru su sekilde belirtilmistir (Lilliard, 2005:
akt. Edwards, 2006; Bruggeman, 2011):

o Hareket ve Bilis: Hareket ve bilis birbirlerinden ayrilmaz bir biitiindiir. Ha-
reket, diisiinme ve 6grenmeyi kolaylastirmada etkilidir.

o Se¢im: Insanlar kendi yasamlarinda 6z kontrolii sagladiklarinda, 6grenme
becerileri gelisir. Oz-kontrol, ¢ocuklarin konsantrasyonlarini yiikseltir.

o [Ilgi: Insanlar 6nceki bilgileri iizerine kurulu ve dikkatlerini ¢eken konulara
daha ¢ok ilgi gosterirler. Ilgi 6grenmeyi kolaylagtirir.

o Dugsal Odiil Olmamast: her ne kadar dissal édiillerin davranigi pekistirme
agamasinda olumlu etki yarattig1 diisiiniilse de; bu odiiller geri alindikla-
rinda, motivasyonu olumsuz yonde etkileyebilirler.

o Arkadaglardan Ogrenme: Isbirlik¢i 6grenme ortamlarinin $grenme siireci-
ne olumlu bir katkis: vardir. Cocuklar arkadaslarindan, gézlem yoluyla, tak-
litle ve grup ¢alismalar1 yaparak daha iyi 6grenme yasami gerceklestirirler.

« Baglamda Ogrenme: Anlamh baglamlarda 6grenmek, soyut baglamlarda
6grenmeye gore daha derin ve zengindir. Cocuklarin meraki tizerine ku-
rulu olan dersler veya sinifta islenenleri gercek yasamla iliskilendirmek 68-
renmeyi daha anlamli hale getirmektedir.

« Ogretmen- Cocuk Etkilesimi: Istenen sonuglar1 ortaya ¢ikarmak igin du-
yarli, esnek ve uyumlu bir 6gretim gerceklesmelidir. Cocuklarin, giivenilir
ve samimi, ayn1 zamanda da kontrol noktasinda esnek olan bir ebeveyn
veya 0gretmen rehberliginden faydalanmalari gerekmektedir.

o Cevrede ve Zihinde Diizen: Cevre diizeni, zihinsel siireclerin diizenlen-
mesini saglar ve ¢ocuk i¢in yararlidir. Montessori siniflari, malzemelerin
ortamdaki dagilimlar1 bakimindan oldukea diizenlidirler ve ¢ocuklar tara-
findan sistemli kullanim icin hazirlanmislardir.

Montessori okullarinin ¢ocugun ihtiyaglarina iliskin varsayimlarini tartisiniz.

Yeni Okul (Escuelas Nuevas)

Escuela Nueva (Yeni Okul) sistemi, egitimdeki yerelde kesfedilen yenilik¢iligin
ulusal politika haline gelebilecegine bir 6rnektir. 1987 yilinda baglamasina ragmen
Kolombiya ve diger 14 Latin Amerika iilkesi, Filipinler ve Ugandada 20.000den
fazla okula ulagmistir. “Yeni Okul” bir kamu okulu olarak modellenmis ve UNES-
CO ve Diinya Bankas: tarafindan da basarili modeller arasinda tanimlanmak-
tadir. Modelin amaci diistik gelirli ailelerin ¢ocuklar icin kaliteli temel egitim
saglamadir. Temel egitimde kalitenin arttirilmasi i¢in (a) bir kiiltiirel degisikligin
gerekliligi ve (b) bilginin iletilmesinden toplumsal bilgi olusumuna gegisin tesvik
edilmesi temel varsayimlardir. Modelin kuruculari kirsal alanlarda “eksiksiz” ilko-
kullar igin yeterli 6grenci veya 6gretmenin olmamasina ¢6ziim olarak yeni 6gre-
tim yontemlerine (gok merkezli 6gretim dahil), egitim sekillerine, 6grenmeye ve
farkli materyaller gelistirmeye onciiliik etmistir (Sliwka, 2008).

Yeni Okul anlayis1 temelde iki fikir tizerine kuruludur: (1) egitimde etkililigi
arttirmanin yolu 6gretmen yetistirmede yaratict yeni yontemleri, yeni yonetim
tarzlar1 ve toplumla yeni iletisim yollar1 gelistirmekten ge¢mektedir, (2) teknik,
politik ve mali agidan siirdiiriilebilir yenilikler ger¢eklestirilmelidir. Yeni Okul an-
layisina gore sistem tasarimi olgege gore planlar temel alinmalidir. Yeni Okulun
temel ozellikleri soyle siralanabilir (Colbert, 2009).
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« Sistem yansiticy, aktif ve katilimc1 6grenme siiregleri gelistirmeyi hedefler.
Bilgiyi yeni durumlara uyarlayabilme becerisi ile demokratik ve isbirlikei
davranis gelistirmeyi hedefler. Bununla birlikte 6grencilerin temel bir ma-
tematik, dil, fen ve sosyal bilimler bilgisine sahip olmasini amaglar.

« Sistem Ogretmen roliinii gergeklerin bir aktaricist olarak degil rehber ve
kolaylastirici olarak tesvik eder.

« Egitim aktif, katilimci, gocuk merkezli ve kisisellestirilmistir.

» Cocuk haklarina saygi esastir.

« Ana hedef, 6gretmenin 6grenme siireglerini yonlendirme ve degerlendirme
becerilerini gelistirerek 6grenim siirecinde harcanan zamani kisaltmaktir.

o Yeni Okul, 6gretmenler, cocuklar ve yerel topluluklarla bir ortaklig1 destekler.

 Anne babalar, akraba ve toplumun okul faaliyetlerine katilma imkani sunar ve
kiiltiirlerinin giinliik okul etkinliklerinde tamamen degerli olmasini saglar.

« Katilim, sistemin tiim bilesenlerinin birlestigi boyuttur ve 6grenme siireci-
nin kalitesine, siirdiirtilebilirligine ve etkisine katkida bulunur.

o Degisimin ve reformun gergek aktorleri 6gretmenler, ¢ocuklar ve diger
topluluklardir.

Yeni Okulu modeli, egitim sisteminde uzak kalan Kolombiyal1 kirsal 6gren-
cilerin egitimini gelistirme konusundaki basarilarindan dolay ilham verici ola-
rak tanimlanmaktadir. Politik ve yonetsel agidan degerlendirildiginde, iilkenin
en uzak siniflarinda 6gretmen uygulamalar: iizerinde bir ortaklik yaratmasi ve
egitim biitiiniine iliskin yonetisimde alternatif bir ¢6ziim sunmasi agilarindan
orijinal bir prototip niteligi sunar. Bir¢ok yonetisim yapisinin aksine, Yeni Okul
modeli, sistemdeki ya da bireysel okul yonetimindeki degisikliklerden ziyade, s1-
niftaki ve 6gretmenlerdeki belirli degisiklikler yoluyla erisim, etkinlik, etkililik,
uygunluk ve esitlik gibi teknik problemleri ele alir (Kline, 2002).

Dalton Okullan
Dalton okullar1 ismini Helen Parkhurst'un 1919'da kurdugu ve 6grenciler i¢in ha-
zirladig1 Dalton Ogretim Planr’ndan. Bu 6gretim plani gesitli degisikliklere ugrasa
da giiniimiizde Amerika ve Ingilterede esitli okullarda halen uygulanmaktadr.
Parkhurst temel olarak Maria Montessori, John Dewey, and Carleton Wash’tan
etkilenir. Dalton Ogretim Planr'nin temel ilkesi 6grencilerin daha iyi grenmele-
ri igin kendi ¢aligmalarini kendilerinin organize etmesi ve takip etmesidir. Bunu
yaparken ¢ocuk gevresiyle ve i¢inde bulundugu okul toplumuyla yiiksek diizeyde
etkilesim ve isbirligine girecektir. Bu baglamda 6zgiirliik ve isbirligi egitim-6gre-
tim siireglerini kilavuzlayan iki anahtar kavramdir. Uygulamada ise (1) her 6gren-
cinin programini kendi ihtiyaglari, ¢ikarlar1 ve yeteneklerine gore ayarlamak ve
(2) hem bagimsizlig1 hem de giivenilebilirligi tesvik etmek ve 6grencilerin sosyal
becerilerini ve bagkalarina karst sorumluluk duygusunu gelistirmek temel hedef-
ler olarak kabul edilmistir (Semel ve Sadovnick, 1995; Tyack ve Tobin, 1994).
Parkhurst, 6grencileri ilgi duymadiklar1 bir konuda egitmek tizere bir sinifta top-
layarak 6grencilerin bagarili olamayacaklarini fikrinden yola gikarak égrencilerin
kendi 6grenmelerini yonetebilecekleri bir egitim modeli gelistirme ¢abasina girmis-
tir. Bu kapsamda 6grenciler 6grenmek istedikleri konular1 belirler ve konuyu ne ka-
dar siirede ¢alisacagina dair bir plan diizenler. Bu plana Dalton okullarinda “sozles-
me” ad1 verilir. Sozlesme siiresi dolana kadar 6gretmen 6grenciyi sinava tabi tutmaz
veya denetlemez. Ancak, 6grenci daha fazla bilgi almak istediginde 6gretmenden
destek alir. Konularin islendigi derslere ne ol¢tide katilacaklar1 da yine 6grenciler
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tarafindan belirlenir. S6zlesme i¢in belirlenen siire dolunca 6grenci, 6gretmene yap-
tig1 calismalarin toplandig bir dosya sunar ve degerlendirme bu dosya tizerinden
gerceklestirilir. Bu modelle 6grencilerin kabiliyet ve ilgileri dogrultusunda kendi
sorumluluklarini alarak ve eglenerek 6grenecekleri varsayilir Ozellikle, odaklanilan
iki temel hedef olarak belirlenmistir. Parkhurst, Dalton egitiminin yapisal temelini
olusturmaya devam eden ii¢ bolimlii bir plan gelistirmistir. Daltondaki 6grenciler
¢ok geng yasta Dalton Planrni kullanmaya baslarlar. Birinci Programda, ¢ocuklara
ogrenmeleri hakkinda egitimsel secimler yapma ve siirecte ¢ikarlarini belirleme ve
bunlar: takip etme sorumlulugunu almanin yollarini kesfetme firsat1 verilir. Yillar
boyunca, Dalton 6grencileri kendi egitimleri i¢in sorumluluk almay1 6grenirler.
Dalton mezunlar1 siklikla kolej i¢in ne kadar hazir olduklar: {izerine yorumda bu-
lunur ¢iinkii Dalton Plani onlara zamanlarini nasil biitgelendireceklerini ve kendi
egitim kaderlerini kontrol altina almalarin 6gretir (“Go Forth Unafraid”, 2017).

o “Ev’, her Dalton 6grencisi i¢cin okulun ana ssiidiir ve ev danismani (sinif
ya da sinif 6gretmeni), ebeveynin okulla iletisim noktasidir. Ilkokul ve Or-
taokulda Ev, ayn1 yastaki 6grencilerden olusur. Lisede her evde, her sinif
diizeyinden 6grenciler bulunur ve bu biiyiik okul toplumunun bir mikro-
kozmosu olarak goriiliir. Tiim bélimlerde, Ev Danigmani 6grenme siire-
cinde her 6grenciye rehberlik eder ve yardimci olur.

o “Kontrat”, 6grenci ve 6gretmen arasindaki bir sézlesmeyi temsil eder. Giin-
lik calisma, uzun vadeli projeler ve 6dev i¢in ortak yiikiimliilitkleri tanim-
lamanin yani sira, Dalton Kontratlari, 6grencilerin bireysel giiglii yonlerini
gelistirmelerine ve kendi giiglii yonlerini gelistirmelerine firsatlar sunarken
zaman yonetimi ve organizasyon becerilerinin i¢sellestirilmesini ve aritil-
masini tegvik edecek sekilde 6zel olarak yapilandirilmigtir. Kontrat ilkokul-
da ogrencilere ogretilir ve sonraki kademelerde genisletilerek uygulamaya
devam edilir.

o “Laboratuvar”, Dalton Okulunun egitim kiltiiriiniin ayrilmaz bir parca-
sidir. Laboratuvar kelimesi, 6grenci ve 6gretmenler arasindaki bire bir ve
kiigiik grup oturumlarini, ¢aligma, arastirma ve igbirligini birlestirerek ge-
leneksel sinif 6gretimini zenginlestiren egitimleri ifade eder. Ogrenciler ve
ogretmenler, Kontrat projelerini tartigmak, sinif i¢cinde ortaya ¢ikan ilgi
sorularini genisletmek, sorunlari netlestirmek ve izlemek istedikleri bir ko-
nunun yeni yonlerini kesfetmek i¢in bu Laboratuvarlar1 okul giinlerinde
belirli saatlerde planlarlar.

Brockwood Park Okulu

Brockwood Park Okulu, 1969 yilinda Hintli filozof ve egitimci Jiddu Krishnamur-
ti tarafindan Londra yakinlarinda kurulmustur ve giiclii bir etik temele dayan-
maktadir. Akademik gelisimin yani sira 6zgiirliik ve sorumluluk arasindaki den-
geyi kesfetmek, meditasyon yoluyla i¢ ¢atismadan kurtulmak ve doganin takdir
edilmesi yoluyla manevi gelisime odaklanir (Sliwka, 2008).

Krishnamurti'ye gore ‘gercek anlamda egitim bireye olgun ve ézgiir olmasina,
sevgide ve iyilikte gelismesinde yardimci olmaktadr. Ilgilenmemiz gereken sey budur
ve ¢ocugu idealist bir sekle gore sekillendirme degildir”. Ayrica kendini tanima ve
kendi psikolojik siirecinin farkinda olmak da olduk¢a 6nemli oldugunu ifade et-
mistir. Egitimin ddiillendirme ve cezalandirma ile yapilmasina kars: ¢ikarak, kar-
silikli sayginin ancak korkudan uzak bir ortamda ortaya ¢ikabilecegini belirtmistir.
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Bununla birlikte 6grencilerle birebir ilgilenebilmek i¢in okul mevcudunun diisiik
seviyede tutulmas: gerektigine inanmaktadir. Bu sayede 6gretmenlerin beraber
calisma imkaninin da artacagini savunmustur. Ogretmenlerin gorevleri arasinda
kendini, diisiincelerini ve davraniglarinin sonuglarini tanimak ve 6grencileri de bu
konuda harekete gegirmek olarak siralayan Krisnamurti kiigiik okullarin bu yo-
niiyle 6grencilere daha fazla destek sunabilecegini belirtmistir (Miller, 2000).

14 yas ve tizerindeki yaklasik 73 6grenciyle, yatili bir okul degil, ok kiiltiirli
bir aile hissi yaratma amaci giitmektedir. Dostane bir esitlik ortami saglanmaya
calisilir ve her ailede oldugu gibi, gengler ve yetiskinler, giinliik karar verme ve
binanin bakimi konularinda yoénetime yardimci olurlar. Bu sekilde birlikte ¢alis-
ma, sorumluluk, isbirligi ve sevgi ruhunu beslemeyi amaglar. Kendisi ve bagkalar:
hakkinda bilgi edinmek, yaklasik 25 farkli tilkeden uluslararas: bir 6grenci kitle-
sine sahip olmak suretiyle Brockwoodda 6nemle vurgulanir. Bu ¢esitlilik okul-
da herhangi bir ulusal veya etnik perspektiften kaynaklanmayan farkl bir kiiltiir
tiretir. Ayrica 6grencilerin diger dilleri 6grenmesi ve tiim diinyadan arkadas edin-
meleri i¢in firsatlar saglar. Brockwood, dikkat, iletisim ve 6grenmeyi optimize
etmeye yardimct olan siniflarda 6grenci-personel oranini diisiik seviyede tutar.
Ogrenciler, bireysellegtirilmis calisma programlarini planlamada ve bazen ken-
di derslerin belirlenmesinde 6gretmenlerle beraber ¢alisirlar, bu sayede 6grenme
stirecine gercekten katilmis olurlar. Krishnamurtinin birgok kamuya agik soyle-
sisinde ve kitaplarinda belirttigi Brockwood Park Okulunun amaglar1 su sekilde
Ozetlenebilir (A Brockwood Education is Unique’,2017):

« Biitiin insanlig1 egitmek

o Ozgiirliik ve sorumluluklarin bagkalariyla ve modern toplumda ne gibi ilis-

kide oldugunu kesfetmek

» Bencil davranmaktan ve i¢ catismadan kurtulma ihtimalini kesfetmek

« Kendi yeteneklerini ve dogru meslegi kesfetmek

» Akademik ¢alismalar ve giinlitk davranislarda mitkemmellik hissi uyandirmak

 Viicudun uygun bakimi, kullanimi ve egzersizini 6grenmek

+ Dogal diinyay: takdir etmek, icindeki yerimizi ve sorumlulugumuzu gérmek

o+ Sessizlige deger verme ve diizen duygusuna sahip olmaktan gelen netligi

bulmak

Paideia Okullar
Cocuk biiylitmek, yetistirmek anlamina gelen (pais, paidos) anlamina gelen Pa-
ideia Eski Yunanaca kokenlidir (Adler ve Isaacs, 1983). Giiniimiiz kullanimu ise
cocugun entelektiiel, sanatsal ve sosyal agidan toplam egitimi olarak bigimlen-
mistir (Aydin, 2012). Paideia okullar1 her ¢ocugun 6grenebilecegini varsayimi ile
¢ocugun performansina ve basarilarina saygi duyan, hiimanist ve heterojen bir
egitim sistemidir. Paideia sadece 6grencilerin degil egitimcilerin ve ailelerin de
egitimini toplumsal olarak siirekli gelistirmeyi hedeflemektedir. Klasik egitime
doniise vurgu yapan Paideia okullari, “klasik” kelimesinin i¢inde barindirdig: seg-
kinci, ataerkil ve Avrupa merkezli imalarindan dolay1 6nerdiklerinin agiklanma-
s1 ve anlasilmasinin zor olabilmektedir. Ancak klasik egitimden kasit su sekilde
Ozetlenebilir (Roberts, 1998):

o Ogrencilerin kiiltiirel mirasi1 konusunda 6zenli bir dikkat ve katilim sergi-

lenmesi,
o Birlestirilmis konulardan olusan temel bir miifredat gelistirilmesi,
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Paideia okullarinda temel

amaclardan biri 6grencileri,

bireysel ya da grup halinde
problemleri ¢oziimleyen,
¢oziim icin yeni beceriler
arayan ve bunlari bir
aliskanhiga eviren “siirekli
ogrenen aktivistlere”
cevirmektir.

o [lletisim, hesaplama, takim galigmasi ve problem ¢ézme gibi temel beceri-
lerde 6grencilerin uzmanlasmasi,

+ Klasik okullarda elde edemedigimiz derin bir entelektiiel anlayisin 6grenci-
lere kazandirilmasi.

Bunlarin disinda kazanilmasi daha da zor olan bir amag ise 6grencileri, birey-
sel ya da grup halinde problemleri ¢oziimleyen, ¢6ziim i¢in yeni beceriler ara-
yan ve bunlar1 bir alisgkanliga ceviren “siirekli 6grenen aktivistlere” ¢cevirmektir.
Planlama, karar verme ve degerlendirme gibi klasik egitimde yetiskinlere atan-
mis bazi alanlarin 6grencilere de agilmasi gerekmektedir. Ayni sekilde ¢aligma ve
6grenme sadece 0grencilerin degil yetiskinler ve 6gretmenlerinde de gorevidir
ve bunlar1 gergeklestirerek 6grencilere 6rnek olmalidirlar. 1980’lerde Amerikada
bas gosteren egitim tartigmalari tizerinde Mortimer Adler, tartismalarin egitimin
yonteminden dnce amaci {izerinde olmasi gerektigini ifade etmistir ve Jacquez
Barzun, Charles Van Doren, Dennis Grey, Theodore Sizer ve Ernest Boyer ile bir-
likte Paideia Onerisini yayimlamistir. Yayimlanan diger onerilerden agik¢a fakli
olan bu dneri, miifredatin sosyal gereklilikleri, farkli metotlarin sosyal etkileri ve
egitimsel bagarinin sosyal degerine odaklanmaktayd: (Weltman, 2002). 1988de
North Carolina Universitesinde Ulusal Paideia Merkezi kurulmus ve 1992 yilinda
kapsamli olarak okullarla sinif bazinda is birlikleri kurarak ¢aligmaya baslamistir
(Roberts ve Billings, 1988).

Paideia okullar1 3-18 yas arasi cocuklara egitim veren ve herhangi bir mezhebe
bagli olmayan okullardir. Bu okullarda temel amag ¢ocuklara diyalog kurma, kritik
diisiinme ve olaylari farkli bakis agilarindan degerlendirme gibi hayat boyu yasam
becerileri kazandirmaktir. Ogrenciler bir fikre katilmayz ve fikri reddetmeyi 6gren-
dikleri i¢in Paideia okullarinin ger¢ek anlamda olumlu bir 6grenme-6gretme orta-
mina sahip olmasi beklenir. Paideia okullarinda amaglardan biri de okulu sevdir-
mektir. Paideia Onerisiyle amaglanan temel esaslar1 (The Paideia Principles, 2017):

« Biitiin bireylerin kisisel gelisimini saglamak.

« Bireyleri yasamlarini kazanabilecekleri sekilde hayata hazirlamak.

« Bireyleri politik sorumluluklarini yerine getiren iyi yurttaslar olarak hazir-
lamak.

o+ Ogrencilerin 6grenme etkinliklerini émiir boyu siirdiirmelerini saglamak
seklinde siralanabilir.

Ulusal Paideia Merkezi tarafindan bu amaglar1 gergeklestirmek tizere belirlen-
mis olan bir takim ilkeler mevcuttur. Paideia sistemi belirlenmis olan bu ilkeler
cercevesinde faaliyet gostermektedir. Ulusal Paideia Merkezi tarafindan belirlen-
mis olan ilkeleri su sekilde siralanabilir (“The Paideia Principles”, 2017):

« Biitiin ¢ocuklar 6grenebilir.

o Biitiin ¢ocuklar ayn1 imkan ve kalitede egitimi hak etmektedir.

« Eniyi okul, hayata en iyi hazirlayan okuldur.

« Ogretmen rehberliginde 6grencilerin kendi kendini kesfetmesi ve 6gren-

mesi esastir.

o Okullarda ii¢ 6gretim tipi vardir; didaktik 6gretim, 6grenme becerileri gelis-
tiren kogluk ve Sokratik sorgulama olarak adlandirilan seminer galigmasi.

« Ug 6gretim tipinden beklenen sonuglar; organize bilginin kazanimy, dil ve
matematik kullanim becerilerinde gelisme, zihinsel sorgulama anlayisinda
gelisme seklindedir.

o Ogrencilerin bagar1 durumlari bireysel yetenekleri ve kabiliyetleri dl¢iisiin-
de degerlendirilmelidir.
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o Okul miidiirii sadece bir yonetici degildir. Okul miidiirii okulu planlayip

organize ederken 6gretim kadrosu ile mesgul olmayi ihmal etmemelidir.

o Okul miidiirii ve egitmenler kendilerini stirekli aktif bir sekilde 6grenmeye

programlamalidir.

o Ogretmenlik meslegine kendini adayanlarin primi motivasyondur.

Eger egitim tiim ¢ocuklarin 6grenebilecegini soyliiyor ve her ocugun ozel ih-
tiya¢ ve performansindan sorumluysa o halde bireysellestirilmis olmalidir. Egitim
sadece her ¢ocugun benzersiz olmasindan dolay: degil ayn1 zamanda her ¢ocugun
bireysel ¢abasi, gelismesi ve ¢alismast tizerine bire bir durmak gerektiginden bi-
reysellestirilmelidir. Paideia okullarinin saglamasi gereken diger bazi gereklilikler
ise 6gretmenlerin takim olarak birlikte ¢alismalari, 6gretmen-6grenci oraninin
diisiik tutulmasi, karma yas gruplariyla akran 6grenmenin saglanmasi ve 6gren-
cilerin sinirlandirilmamasi ve aile katilimi olarak siralanmigtir (Mechner, Fiallo,
Fredric, Jenkins, 2013).

Miknatis Okullar

Amerikada 1960’lar donemi, basta Afro-Amerikalilar olmak tizere bir¢cok top-
lumsal kesimin kamusal alanda hak ve adalet taleplerini dillendirdigi, ailelerin
egitimde firsat ve imkan esitsizligine itiraz ettigi ve 1irk ayirimciligina kars: yii-
riitillen politikalarin yetersizliginin dile getirildigi donemdir. Iste boyle bir do-
nemde Amerika, toplumun degisen taleplerini karsilamak ve irk ayrimciligina
kars: alternatif bir egitim sistemi gelistirmek amaciyla egitim sisteminde reform
yaparak Miknatis Okullar (Magnet Schools) olarak adlandirilan devlet okullarini
kurulmustur. {lk olarak 1970’lerde sehir iiniversitelerinde uygulamaya konulan
miknatis okullarin énemli bir kismi1 6grenci sayisi ¢ok olan ve sosyo-ekonomik
diizeyi diisiik bolgelerde kurulmustur. Okullarin yaklasik yarisindan fazlasi ilkog-
retim diizeyinde, % 20’si ise lise diizeyinde egitim vermektedir. Miknatis okullari,
irk ayrimini ortadan kaldirmak ve gelir adaletsizliginin egitime olumsuz yansi-
malarin1 asgari diizeye indirmek amaciyla kuruldugundan, devlet bu okullara
maddi olarak biiyiik destek saglamaktadir (Aydin, 2015, s. 132; Hesapgioglu ve
Celebi, 2011, ss. 80-94).

Miknatis okullar: geleneksel okullardan ayiran ti¢ temel 6zelliginden soz edile-
bilir. Bunlar (a) 6gretim programinin 6zel bir tema veya bir 6gretim yontemine da-
yanmast, (b) herhangi bir cografi kayit bolgesiyle sinirlandirilmamasi ve (c) okulun
veli ve 6grenci tarafindan segilmesi (Aydin, 2015, s. 131). Miknatis okullarin genel
ozelligi matematik, fen, bilgisayar, teknoloji veya yabanc dil gibi 6zel temalardan
birine odaklanmaktir (Hesapgioglu ve Celebi, 2011, s. 81). Ayrimciliga kars: biitiin-
lestirme, isbirligine dayali 6gretim etkinlikleri, ¢ok kiiltiirliiliige doniik faaliyetler
yuriitmek, kii¢tik tartigma gruplari olusturmak, der dis1 etkinlikler ve 6zel projeler
araciligiyla 6grencilere ¢aligma imkanlar1 sunmak, karsilikli saygi, takdir ve farkl
etnik kokene mensup olan 6grenci arkadaglariyla olumlu iliskiler kurmak gibi he-
defler de miknatis okullarin amaglar1 ve 6zellikleri arasinda yer almaktadir. Mik-
natis okullarda degerlendirme sisteminde bagarinin yaninda gelisim ve 6grencinin
cabalar1 da dikkate alimir. Miknatis okullar genelde kiigiiktiir, esnek yapilidir ve
ogrencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda 6gretim programinda degisiklige gidilebilir.
Miknatis okullarin sahip olmasi beklenen 6zelliklerini (Aydin, 2015, ss. 132-133).

a. Programda tutarlilik,

b. Guvenli, duzenli bir iklim,

c. Ogrenmeyi destekleyici cevre ve mitkemmellik imaji,

Miknatis okullan geleneksel
okullardan ayiran g

temel dzelliginden soz
edilebilir. Bunlar (a) dgretim
programinin ozel bir tema
veya bir dgretim yontemine
dayanmasi, (b) herhangi
bir cografi kayit bdlgesiyle
sinirlandinimamasi ve

(c) okulun veli ve 6grenci
tarafindan secilmesi
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d. Kurumsal aidiyet, baghilik duygusu ve azimli/istekli 6gretmen ve 6grenci
kadrosu,

e. Mesleki hazirlik,

Okuluna bagli ve karizmatik okul yoneticisi,

g. Egitim reformlarinin uygulanmasina ve degisime agik olmak ve g) Okulun
ozerk yapida olmasi

Blank ve Dentler’in miknatis okullarin basarisi ile ilgili yaptiklar: ¢alismalar-

dan su 6zetle su bilgiyi aktarmaktadir: Blankia gore (1990) matematik ve okuma
alaninda miknatis okullarin % 80’inin bagar1 ortalamasi, bolge okullarin ortala-
malarinin tizerindedir. Dantel ise (1990), az sayida miknatis okulun yiiksek dii-
zeyde basarili oldugunu, geriye kalan okullarin kaliteli egitim ve basar1 konusunda
onemli farkliliklar gosterdigini, matematik ve okuma alaninda bolge ortalamala-
rinin ¢ok istiinde ve altinda yer alan miknatis okullarin da tespit edildigi ifade
etmektedir. Azinlik gruplara mensup 6grencilerin basarisinin artmasi, derslere
ve etkinliklere katilim diizeyini yiiksek olmasi ve okul terkinin bolge okullarina
gore daha diisiik olmas1 miknatis okullarin bagarilar1 yonleri arasinda sayilabilir.
Miknatis okullara yoneltilen belli basl elestiriler (Aydin, 2015, ss. 134-136).

a. Miknatis okullarin temel amaglar1 arasinda yer alan irk ayrimciligini or-
tadan kaldirma hedefini okullarin yaklasik yarisinin gerceklestirememis
olmasi.

b. Miknatis okullarin basarili boyutlarinin temelinde “kremali 6grenci” uy-
gulamasinin yatmasi, yani aslinda bagarinin sirrinin 6zel programlardan
degil, zaten akranlarina gére daha basarili sayilan 6grencilerin bir araya
toplanmasindan kaynaklanmasi.

c. Diger okullara oranla daha fazla maliyetli olmast,

d. Diger okullarinin kaynaklarini kendine ¢ekmesi ve bu durumun diger
okullardaki 6gretmen performansini olumsuz etkilemesi.

e. Seckinci bir okul algis1 olusturmasi ve toplumsal esitsizligi besleyen iki ayr1
okul tipine sebep olmasi

)

A.S. Neill Ozgiir Okul Hareketi

Neil'in Ingitere Summerhillde 1924 yilinda kurudugu okul, alternatif egitim li-
teratiiriinde olumlu ve olumsuz yonleriyle 6nemli bir referans noktasi olmustur.
Summerhill okulu yaklagik 80 yetiskin ve her milletten gelen 6grencilerden olus-
maktadir. Neil her ne kadar kendisi Rousseau’yu hig okumadigini iddia etse de, en
fazla Rousseau, etkilenmistir (Philliphs,2010).

“ben ve esim okul kurmaya karar verdigimizde aklimizda sadece tek bir diisiince
vardi: ¢cocugu okula uydurmak yerine, okulu ¢ocuga uydurmak... Cocuklarin kendi
baslarina ozgiir olduklar: bir okul kurduk. Bunu yapabilmek icin tiim disiplinlerden,
yoneltmelerden, onerilerden dini ve ahlaki egitimden feragat ettik.”

Neil'n kurdugu Summerhill okulunun temel varsayimlar: sunlardir (Readhe-
ad, 2008):
o Cocuklar dogustan iyidirler.
o Cocuklar 6zgiir olmalidirlar ve 6zgiirlitk onlarin 6z motivasyonlarin gelistirir.
o Ogrencilerin hicbir siyasal ideolojiye, dinsel ve ahlaki dayatmaya maruz
kalmama 6zgiirliikleri vardur.
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« Cocuklarin kendi hayatlarini kontrol edebilmelerine olanak verilmelidir.
Bu onlarin kendiislerini yiirtitmede bir 6z saygi kazandiracagi gibi hem de
baskalarina kars1 sorumluluk gelistirmelerine imkén saglar.

» Cocuklarin gelisimleri i¢in zaman tanimak istedikleri kadar oyun oynama-
larina izin vermek anlamina gelir. Oyun i¢inde yasanan deneyimler hayatta
sonradan karsilasacaklari iyi ve kotli durumlara hazirlanmalarina ve hayata
ile baga ¢ikmaya iliskin yeteneklerin gelismelerine yarimeci olur.

Okulun yonetimine iligkin katilimci bir anlayis 6n plana ¢ikarken geleneksel
okul yonetim yaklasim ve modellerinden farklilasir. Okul yonetimine ilis-
kin bazi 6zellikler agagida siralanmstir (Tezcan, 2005; Readhead, 2008):

o Okulda giinliik hayata iliskin kararlarin ¢ogu toplulugun tiim tyelerince
birlikte alinir. Ornegin beslenme, barinma hizmetlerin yonetilmesi gibi ko-
nularda ¢ocuklarin bir sorumlulugu olmamasina karsin, elektrik faturasi-
nin 6denmesinden yonetimle birlikte sorumludurlar. Faturay: 6dedikleri
takdirde gece istedikleri saatte yatabilmektedirler.

o Ozyonetim ve demokrasi okul yénetiminde esas olarak kabul edilen iki ilkedir.

« Her yetiskin ve gocugun esit oy hakki vardir.

« Ogrenciler birlikte okul kurallarini degistirebilirler. Bu durum yikici etkiler

dogurabilir. Ancak bu yikici etkinin deneyimlenmesi iyi bir 6grenme firsat:
olarak kabul edilir.

Waldorf Okullari
Waldorf yaklasimi ilk olarak Rudolf Steiner tarafindan 1919 yilinda Almanyada
ortaya ¢ikmistir. Steiner ¢ocuklarin hem fiziksel hem de psikolojik olarak belirli
gelisimsel agsamalardan gectigini savunmustur. O, bu gelisim agamalarinda farkl
yetenek, ilgi ve problemler ortaya ciktigini belirtmis ve her yeni asamanin ¢ok
biiytik 6nem teskil ettigini desteklemistir. Her ¢ocugun farkli bireysel ihtiyacla-
r1, karakteri, diisiince, duygu ve hareket kapasitesi vardir. Dolayisiyla her ¢ocuk
i¢in ozel ilgi gosterilmesi gerekmektedir. Waldorf programinin temel amaci go-
cugu biitlintiyle egitmektir; “Beyin, kalp ve eller” bu programin temel felsefesini
olusturmaktadir. Waldorf Okullar1 programini bu anlays iizerine insa edilmistir
(Astley ve Jacson, 2000).

Steiner’n, Waldorf okullarinda, kendi egitim yaklasimi ve felsefesiyle ilgili su
gorislerinin, onun egitim yaklagimini temellendirdigini séylemek olanaklidir
(Giirkan & Ultanir, 1994):

“Cocukta kavrama eylemini gerceklestirmek istiyorsan, viicutta nelerin olustuguna
bir bak! Viicut yapisi, bedenin hareketleri ve ruhsal diizenleme arasindaki iliskiyi goz-
lel...Sayet bir kimse, insanin yapilandirilmas: ve organize edilmesi gibi bir anlayssla,
insani egitecek olursa, bu gercekten, en verimsiz egitim olacaktir ve kesinlikle bu tavir
degerlerle alay etmektir”

Steiner, Molt, Hanh ve Stockmeyer Waldorf okulunun kurulus ilkeleri ile oku-
lun idari yapisini, egitim felsefesini, ekonomik yapisini ve 6gretim disiplinini be-
lirlemislerdir. Steiner’in diisiinceleri dogrultusunda Waldorf okullarinin yapilan-
masi i¢in agagidaki temel ilkeler belirlenmistir (Waterson, 2006; Nicholson, 2000;
Lopata, 2000; Oberman, 1997; Hutchingson, & Hutchingson, 1993; Harrington,
1993; Barnes, 1980).

Waldorf programinin temel
amaa ¢ocugu biitiiniyle
egitmektir.
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+ Sosyo-ekonomik, irksal ve dinsel temelleri ne olursa olsun biitiin ¢ocuklar
okula kabul edilir.

o Egitim on iki yil kesintisiz olacak, 6grenciler farkli farkli egitim tiirlerine
yonlendirilmez.

» Her ¢ocugun farkli bireysel 6zellikleri ve kendine gore iistiin yetenekleri
oldugu kabul edilir. Cocugun sahip oldugu biitiin yetenekleri gelistirmesi
ve en iyi seviyeye getirmesi amaglanir

o Diinyanin ve yasamin belli bir ritmi oldugu gibi insan organizmasinin da
belli bir ritmi vardir. Insan bu ritim iginde olgunlagir. Bir alanda yeterli
olgunluga erisildikten sonra egitimde bir iist asamaya gecilmelidir

o Okul, her tiirlii ekonomik ve politik kontrolden tamamen bagimsiz olmali-
dir. Bu nedenle okul devletten bagimsiz demokratik bir yapiya sahip olmasi
Waldorf egitiminin 6zgiirliik anlayisinin temelini olusturmaktadir. Ayrica
her okul i¢inde bulundugu topluma gore programini diizenler.

o Okul, 6gretmenler tarafindan yonetilmelidir. Okul yonetiminde hiyerarsi,
yetki zinciri yoktur. Ogretmenler okulun isleyisini Steiner’in ilkeleri dog-
rultusunda kendileri belirlerler

o [lkégretimin sekiz yili boyunca bir sinif ayni sinif 6gretmeni ile egitimini
siirdiirmeli ve tamamlamalidir. Ogretmen ¢ocugu ve yasadigi kosullar1 ne
kadar iyi ne kadar ayrintili bilirse 6gretecegi konuyu ¢ocugun hayatiyla o
diizeyde daha iyi iligkilendirebilir. Yine ¢ocugun gelisimini desteklemek
i¢in daha ¢ok imkana sahip olur.

«  Waldorf egitiminde degerlendirme sistemi de farklidir. Degerlendirmenin
amaci ¢ocugu notla siniflandirmak degil onu daha iyi taniyip, gelisimini
daha iyi izleyebilmektir. Ogretmenler her ¢ocugun gelisimiyle ilgili uzun
raporlar hazirlarlar. Kiigiik siniflara not ve karne verilmez.

o Cocugun biitiinsel olarak gelismesi gereklidir. Bunun igin bilginin kazanil-
masl, becerinin uygulanmasi, yaraticiligin giiglendirilmesi, hayal giiciiniin
uyarilmasi, anlama ve empati duygularinin beslenmesi, sosyal sorumluluk
ve ahlaki ilkelerin kazanimi gibi alanlara esit onem verilir. Bir konu olarak
ele alindiginda tiim yonleri ile biitiinlestirilmis olarak islenir.

Bu ilkeler dogrultusunda olusturulan egitimin amaci benlik bilincinin olustu-
rulmasidir. Benlik kavrami, kalitim ve ¢evre ile birlikte insanin dogasini belirleyen
tic kavramdan biridir. Benlik saglikli ve dengeli bir sekilde gelistirilirse yasamda
belirleyici bir rol oynar. Benlik bilincini gelistirerek ¢ocugun gergek potansiyelini
ozgiir birakmak, bdylece cocugun potansiyelinin en {ist agamasina gelerek insan-
ligin ve diinyanin yararli bir unsuru haline gelmesi Waldorf egitiminin en genel
amacidir (Schmitt-Stegman, 1997).

Waldorf Okullarinda Egitim Ortami-Ogretim Yontemleri ve Materyalleri: Wal-
dorf okullarindaki 6gretmenlerin amaci ¢ocugun kendi yagaminin ruhsal ve
maddesel gergekleriyle ve diinyasal varolusuyla uyumlu hale gelerek bunlar1 en
zengin sekilde kullanabilmesine yardimci olmaktir (Ogletree, 1996). Bunu sagla-
yabilmesi i¢in 6gretmenin ¢ocugu biitiin olarak kavramasi gerekmektedir.

Waldorf 6gretmenleri insanlarin sadece beyinden ibaret olmadiklarini diisiin-
cenin oldugu kadar duygularin ve iradenin de insan yasaminda etkin oldugunu bi-
lirler (Barnes, 1991). Sinif ve okul ortaminin olusumunda yapi ve ¢evre ve bunlarin
biitiinsel egitime olanak verecek sekilde diizenlenmesi kadar, sinif ve okul i¢inde
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yaratilan atmosfer de énemlidir. Waldorf okullarinda hiyerarsi yoktur. Bir 6gret-
men digerinden veya bir 6grenciden {istiin degildir. Ogretmenler okulu kendileri
yonettikleri i¢in okulda yonetici otoritesi ya da baskisi da yoktur. Her 6gretmen
ogrencilerini bir topluluk olarak degil her birini farkli farkli bireyler olarak tanima-
ya ¢alisir. Veliler de okulun bir par¢asidirlar okulun y6netimine katilirlar etkinlik-
lerde okula katkida bulunurlar bazi dersler igin gerekli yetenek ve becerilere sahip
velilerden destek alinir (Hutchingson, & Hutchingson, 1993). Bu sebeple Waldorf
Okulu ¢ocugun sadece egitim ve 6gretim aldig bir yer degil ayni zamanda biitiin
yasamin1 kapsayan biiytidiigii olgunlastigi, benlik bilincini kazanarak yetiskin ha-
line geldigi bir kurumdur.
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Ozet

AMAG
O

Jean-Jacques Rousseaunun egitime iliskin gortis-
lerini kavramak,

Rousseaunun ¢aligmalar 20. yiizyilin baglarin-
dan itibaren sanayi devrimi sonrasi ortaya ¢ikan
geleneksel kitlesel egitime karsi ¢ikan ve alterna-
tif egitim ve okul modellerine ilham kaynagi ol-
mugtur. Rousseau’ya gore egitim 3 temel kaynak-
tan gelmektedir. Bunlar (a) doga, (b) insan ve (c)
‘seylerdir. Rousseau’ya gére bir insan1 onu kendi
dogasina gore egitebilmek icin yine onu kendisi
i¢in yetistirmek gerekir. Ancak toplumlarin; bi-
reylerin egitiminde diger insanlara, toplumun
timiine yonelik gorev, rol ve sorumluluklarina
gore yetistirmek, iyi bir vatandas olmalarini sag-
lamak icin talepleri vardir. Emile adli eserinde
Rousseaunun 6gretimsel amact Emile’i mutlu,
kendi kendine yeterli ve Ozgiir yetistirmektir.
Rousseawnun temel amaci cocugun kendi kapa-
sitesinin Gtesinde her tiirlii talep ve istekten uzak
tutmaktir.12 yasina geldiginde Emile akil yiiriit-
mek i¢in gerekli

iliskin goriislerini agiklamak,

Pragmatist felsefeyi benimseyen bir disiiniir
olarak Dewey, ¢ocuklarin egitimlerini yasam
icindeki deneyimlerine dayandirir. Organik ve
biitiinciil bir egitim modelini savunmustur. Ona
gore cocuklar giinliik yasamlarinda i¢inde yasa-
diklari topluluk, toplum ve 6gretim programiyla
eksizsiz etkilesimleri yetismelidirler. Dewey i¢in
6grenme, 6grenen ve ¢evre arasindaki etkilesim
siirecinde gerceklesir. Ogrenme yapist ve sii-
regleri geregi duraganliktan uzaktir ve etkinlik
temellidir. Ogrenen cevresiyle etkilesimi siire-
cinde bilgiyi edinir ve kazanir. Bir bagka deyis-
le egitim-Ogretim siireglerinde deneyimlemek
temel amagtir. Deneyimin egitici olabilmesi i¢in
en az iki kosulun yerine getirilmesi ile olanakli-
dir. Bu kosullar devamlilik ve etkilesim ilkesidir.

o) Elestirel egitimin temel ilklerini agiklamak

AMAG

)

Oncii kuramcilari arasinda Paul Freire, Michael
Apple ve Henry Giroux yer aldig1 elestirel egitim
kurami alan yazinda ‘elestirel pedagoji’ olarak ta
adlandirilmaktadir. Egitim sistemlerine ve okul-
lara yonelttigi radikal elestirinin temelinde okul-
larin toplumsal diizeni; sinif, toplumsal cinsiyet
ve 1rk temelinde yeniden drettigi ve besledigi
elestirisi yatar. Bu kuramcilar egitimin liberaliz-
min hizmetine sokuldugunu, egitim yonetimi-
nin de kendisini pozitivist bilimin ¢ercevesine
hapsettigini ve elestirel ¢ikiglara kulak tikadigi-
n1, bu nedenle egitimin ve egitim yonetiminin
kendisi bu dar alandan kurtarmasi gerektigini
savunmaktadirlar.

O Alternatif okul modellerinin iizerine odaklandig

AMAG

temel diisiinceleri agiklamak

Montessori Okullari, Yeni Okul (Escuelas Nue-
vas), Dalton Okullari, Brockwood Park Okulu,
Paideia Okullar;, Miknatis Okullar, A.S. Neill
Ozgiir Okul Hareketi ve Waldorf Okullar gibi
alternatif okullar incelendiginde her birinin
yaslandig1 egitim farkli egitim felsefeleri gerce-
vesinde benzer kavramlar1 6n plana c¢ikardig
gozlenebilir. Temelde alternatif okullarin oda-
ginda; bireylerin 6zgiir olmalari, 6z disiplin ve
bagimsizliklarini yoénetebilmeleri, ¢ocuklarin
ozelliklerine uygun bir ortam tasariminin hazir-
lanmasi, 6grenci ve veli se¢iminin 6nemsenme-
si, yoksul 6grencilere ya da az gelismis bolgele-
rin Ozelliklerinin dikkate alinmasi ve ¢ocuklarin
hem fiziksel hem de psikolojik olarak belirli geli-
simsel agamalardaki 6zelliklerinin 6nemsenmesi
gibi temel fikirler yer almaktadir.
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Kendimizi Sinayalim

1. Asagidakilerden hangisi alternatif egitimin benim-
sedigi ilkelerden biri degildir?

a. Bireyin dogadan ayr1 olarak egitilmesi
Bireyin 6znel degerinin 6ne ¢ikarilmasi
Cocuk merkezli egitim
Demokratik okullarin insa edilmesi
Bireyselligin 6n planda tutulmas:

-V

2. Asagidaki disiiniirlerden hangisinin ¢aligmalar:
egitim felsefesi, sosyolojisi ve yonetiminde siklikla kul-
lanilan ¢ocuk merkezli, ilerlemeci ve insan merkezli
kuramlara kaynaklik etmigtir?

a. Paul Freire
Jean-Jacques Rousseau
Michael Apple
Henry Giroux
Thomas Barr Greenfield

o a0 o

3. Asagidakilerden hangisi John Dewey’in 6grenmeye
iligkin goriiglerinden biri degildir?

a. Ogrenen gevresiyle etkilesim igerisinde bilgi edinir.
Ogrenme siirecinde deneyimlemek esastr.
Ogrenme siireci duragandur.

Ogrenme siireci etkinlik temellidir.

-V

Ogrenme igin bireyde merak ve sorgulama be-
cerisi gelistirilmelidir.

4. Asagidakilerden hangisinde John Dewy’in benim-
sedigi egitim felsefesi akimi dogru olarak verilmistir?
a. Daimicilik

b. Esasicilik

¢. Varolusculuk
d. Pragmatizm
e. Gergekeilik

5. Asagidakilerden hangisi elestirel egitim kurami
i¢in dogru bir ifadedir?
a. Okullar toplumsal sinif farkliliklarini ortadan
kaldirir.
b. Devlet egitim kurumlar: araciligiyla tarafsiz bil-
gi uretir.
c. Elestirel bakis acis1 okulu degistirmekten ¢ok
onu yonetmeye odaklanir.
d. Ogretmenler 6gretim igerigini se¢meli ve 6g-
renciler bu bilgileri edinmelidir.
e. Egitim giici kazanma ve megrulagtirmaya yo-
nelik politik bir anlam tasur.

6. Asagidakilerden Montessori egitiminin yap:1 tas-
larindan hangisi derslerin ve sinifin gocugun meraki
tizerine kurulmasini icerir?
a. Baglamda 6grenme
Segim
Cevrede ve zihinde diizen
Arkadaglarindan 6grenme
fgi

o a0 o

7. Asagidaki alternatif okullardan hangisinde 6grenci-
ler 6grenmek istedikleri konulari belirler ve konuyu ne
kadar siirede ¢alisacagina dair bir sozlesme hazirlar?

a. Montessori

b. Dalton

c. Waldorf

d. Brocwood Park
e. Paideia

8. Asagidaki alternatif okullardan hangisi klasik egiti-
me dontilmesi gerektigini vurgular?
a. Montessori

b. Dalton
c. Paideia
d. Waldorf
e. Brocwood Park

9. Asagidaki alternatif okullardan hangisi irk ayrimci-
ligin1 ortadan kaldirma hedefiyle ortaya ¢ikmigtir?
a. Dalton

b. Paideia

c. Waldorf

d. Miknatis okullar
e. Brocwood Park

10.Asagidaki alternatif okul modellerinden hangisi in-
sanlarin sadece beyinden ibaret olmadiklarindan dii-
stincenin oldugu kadar duygularin, iradenin ve dene-
yimlerin de insan yagaminda etkin oldugunu belirterek
bireylerin bir biitiin olarak egitilmesini 6ne stirer?

a. Dalton

b. Summerhill

c. Miknatis okullar
d. Brocwood Park
e. Waldorf
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Kendimizi Sinayalim Yanit Anahtari

l.a  Yanitiniz dogru degilse “Giris” bolumiinii yeni-

den gozden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse “Jean-Jacques Rousse-

au” bolimiinii yeniden gozden gegiriniz.

3.c¢  Yanitiiz dogru degilse “Thon Dewey” bolimii-

nii yeniden gozden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse “Thon Dewey” bolimii-

nii yeniden goézden gegiriniz.

5.e  Yanitiiz dogru degilse “Elestirel Egitim Kura-
m1” bolimiint yeniden gozden gegiriniz.

6.a  Yanitiniz dogru degilse “Montessori Okullar1”

bolimiinii yeniden gozden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse “Dalton Okullar1” béli-

miini yeniden gézden geg¢iriniz.

8.c¢  Yanitiniz dogru degilse “Paideia Okullar1” bo-
limiini yeniden gozden gegiriniz.

2.b.

4.d

9.d  Yanitiiz dogru degilse “Miknatis Okullar” bo-
liimiint yeniden gozden gegiriniz.
10.e  Yanitiniz dogru degilse “Waldorf Okullar1” bo-

limiini yeniden gozden gegiriniz.

Sira Sizde Yanit Anahtari

Sira Sizde 1

Kitlesel egitim anlayisinda okul sistemleri egitim sis-
temlerinin alt bir bileseni olarak, egitim sisteminin
tizerine kuruldugu temel felsefe, amag ve hedeflere gore
isler. Bu baglamda toplumsal kurumlarin ve devletin
egitim sistemlerinden beklentileri temel belirleyici ola-
rak kabul edilir. Bireysel hak ve o6zgiirliiklere dayanan
talepler ise vatandaslik temelinde anayasal giivenceye
dayali olarak bir kurum ve sistem olarak demokrasi
iginde karsilik bulur. Sistem agisindan bireysel hak ve
ozgiirliklerle devletin bir kamusal kurum olarak egiti-
me yiikledigi islevler arasindaki denge demokrasinin
sagladig1 imkénlarla saglanmasi beklenir. Ancak tiim
egitim sistemlerinde i¢inde bulunulan bélgenin 6znel
kogullarini dikkate alarak okullarin ve 6gretmenlerin
karar alma siireclerinde kismi 6zerklikleri vardir. Ul-
kemizde bu duruma en tipik 6rnek mifredattaki kaza-
nimlarin i¢inde bulunulan bolgenin 6zellikleri dikkate
alinarak kismi olarak degistirilebilmesidir. Bu tartis-
malar siyasal sistemdeki demokratik isleyis ve kiltiir
baglaminda kamusal, sivil ve 6zel alanin sinirlariyla
iligkilendirilmistir. Ancak yirmi birinci ytizyilda mo-
dern egitim sistemlerinde bireylerin kazanmasi bekle-
nen yaraticilik, problem ¢ézme, 6grenmeyi 6grenme
ve analitik diiginme becerilerinin temel varsayimi
bireylerin 6zgiir distinme, sorgulama, arastirma ve
6z disiplin becerilerinin 6n kosul olarak kazanilmas:
ongormektedir. Bu baglamda geleneksel kitlesel egiti-

min toplumsal kurumlarin ve devletin beklentilerinin
karsilamaya yonelik talepleri bireysel taleplerle yeni bir
uzlag1 potasinda ortak olarak hizalanmaya baglamistir.

Sira Sizde 2

Egitim girdisi, siiregleri ve ¢iktist insan olan tek sistem
olarak, diger toplumsal sistem ve orgiitlerdeki kadar
kolay ve hizli degerlendirilemez ve ihtiya¢ duyulan iyi-
lestirilmeler kolayca yapilamaz. Zira insan yetistirme
uzun erimli bir siirectir ve popiiler mithendislik teri-
mi olan ¢ikty; egitim sistemlerinde bilgi, beceri, tutum
ve deger kazanmig insanin degerlendirilmesi olduk¢a
glictlir. Farkli egitim felsefeleri {izerine inga edilen al-
ternatif okullarin uygulamada bireyler tizerine yarattig
etki; kitlesel egitimin okullarinin sonuglariyla kargilag-
tirllmasi baglaminda pratik bir yarar sunar ve bu yarar
benimsenen egitim felsefesinin uygulamadaki karsilig1-
nin degerlendirilmesi baglaminda degerlidir. Alternatif
okullar benimsedikleri felsefelerin temel varsayimlari
baglaminda yetistirdikleri 6grencileriyle farkli bakabi-
len, sorun ve ¢oziim algisi farkls kitleler yetistirler. Ge-
lisime yonelik toplumsal degisim farkli bakis acilarina
sahip bireyler arasinda demokrasi temelinde yarattikla-
r1 gerilimin ortaya ¢ikardig senteze dayanir. Bir bagka
deyisle toplumlarin medeniyet iddias: tek tip yetistiri-
len insanlarin uzlasi tizerine degil, cogulculuk eksenin-
de sosyal toleransa dayali bir gerilim neticesinde ortaya
¢ikan bir iddiaya dayanir. Bu baglamda alternatif okul-
lar hem benimsenen egitim felsefelerinin insan diigtin-
ce ve davraniglar tizerindeki etkisinin irdelenmesi hem
de toplumsal stirdiiriilebilir bir gelisimin saglanmasi
acisindan dogrudan ve dolayli yararlar sunar.

Sira Sizde 3

Montessori felsefesinde ¢ocuk bir biitiin olarak ele ali-
narak yetiskin sorumlulugunda olmaksizin 6z kontrol
ve bagimsizliklarini yonetme becerilerini gelistirecek
sekilde hazirlanmis ortamlarin tasarlanmasini 6n pla-
na ¢ikarir. Bu baglamda Montessori felsefesinin teme-
linde ¢ocugun ihtiyaglar1 temel alinarak diizenlenmis
bir sinif ortamui yer alir. Sinif ortamindaki materyaller;
islenmesi, kullanighiligi ¢ocuklarin kesfedip kendile-
rine gore degistirmeleri icin hazirlanir. Nihai hedef
ogrencilerin hareket ve bilislerini kendi yasamlarinda
0z disiplin baglaminda yeniden yapilandirmak, bunu
yaparken digsal uyaranlardan kaginmak, 6grencilerin
ilgilerini merkeze alarak akranlarindan da 6grenme-
lerini saglayarak bir baglam i¢inde 6grenmeyi gercek-
lestirmektir. Tiim bunlar egitimin 6grencilerin 6zellik-
lerinin ortaya koydugu ihtsyaclara gore tasarlanmasini
zorunlu kilar.
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EGIiTiM FELSEFESI

Bu iiniteyi tamamladiktan sonra;

Islamiyet 6ncesi Tiirk toplumundaki egitimin dayandig felsefeyi kavramak,
Islamiyet sonrasi egitimin dayandig1 felsefeyi agiklamak,

Sel¢uklularda ve Osmanlilarda egitimin dayandig: felsefeyi agiklamak,
Cumhuriyet déoneminde egitimin dayandig: felsefeyi kavramak i¢in gerekli bil-
gi ve becerilere sahip olabileceksiniz.

0066

o Gelenek o Daimicilik

e Gorenek o Esasicilik

o Tore o Pragmatizm
¢ Hedef ¢ Pozitivizm

o Natiiralizm (Dogacilik) o Yapilandirmacilik
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Egitim Felsefesi

Turk Egitim Sisteminin
Felsefi Temelleri

Kaynak: http://www.sfusd.edu/schwww/sch618/Literature, %20Poetry/pageant Turk-
minyat.gif Erisim Tarihi: 22.06.2008

1.0.1000’lere dayanan Tiirklerin tarihinde; ulusal kimligin, yasam alhskanhiklarinin ve kiiltii-
riin belirlenmesinde ve siirdiiriilmesinde etkili olan temel degiskenlerden birisi de benimsenen
egitim felsefesidir. Ayni egitim felsefesi, zaman i¢inde tutucu bir nitelik kazanarak kurulan bii-
yiik imparatorluklarimin ¢okiistinii de hazirlanustir. Cumhuriyetle birlikte ortaya ¢ikan egitim
[felsefesi ise ulusun ¢agdas degerler etrafinda yeniden yapilanmast siirecini ifade etmistir. Bu
iinitede, Islamiyet 6ncesinden giiniimiize kadar Tiirk toplumunun sahip oldugu egitim sistem-
lerini sekillendiren felsefi yaklasimlarin ozellikleri ve diisiiniirlerin yaklasimlar: irdelenmigtir.

Ornek Olay

Atatiirk, Osmanli egitiminin son donemleri igcin 1923’te su teshis ve tespitte bulunmustur.
“Her Maarif Nazirinin, Vekilinin birer programi vardi. Memleketin maarifinde, ¢esitli prog-
ramlarin uygulanmas: yiiziinden 6gretim berbat hale gelmistir. Bu yirmi otuz yillik maa-
rif miidiirii memleketimizin gesitli yerlerini dolasmus, dediklerine gore, birbirine zit bircok
programlar almus, uygulamis ve uygulatmistir; ciinkii hiikiimetin basina gelen her nazir,
kendine gore bir program yapiyor, onu tamim ediyor, uygulamaya ¢alisiyor. Bir miiddet son-
ra baska bir nazir geliyor, onu begenmiyor, baska bir programi uygulatiyor... Egitimimizin
amact, kendini, hayat: bilmeyen, her konuda yiizeysel bilgi sahibi, tiiketici insan yetistirmek
olmustur.... Biitiin bu uygulama ve programlar ne veriyordu? Cokbilmis, cok 6grenmis bir ta-
kim insanlar... Ama neyi bilmis? Bir takim nazariyat: bilmis! Fakat neyi bilmemis? Kendini
bilmemis, hayati, ihtiyaci bilmemis ve a¢ kalms! Iste bu 6grenim tarzimn ugursuz sonucu
olarak denebilir ki, memlekette aydin olmak demek, ¢okbilmis olmak demektir, sefalete, fa-
kirlige mahkiim olmak demektir.

Kaynak: Akyiiz’iin (1997, ss.291-292) Tiirk Egitim Tarihi adl: eserinden alinmagtir.
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GIRIS

Medeniyetlerin kurulmasi ve varliklarin: siirdiirmesi, biiyiik 6lgiide toplumsal
yapilarinda kabul goren egitim felsefesinin bir iiriinidiir. Benimsenen egitim
felsefesi toplumlarin i¢inde bulunduklar1 cografyadan, iiretim bi¢imlerinden,
kiiltiirel birikimlerinden, yasam aligkanliklarindan ve tarihsel ge¢mislerinden
etkilenir. Ayni zamanda egitim felsefesi toplumlarda var olan diisiin yapilarini
etkileyerek toplumdaki kurumlarin tizerine kurulduklar: sosyal normlari, de-
gerleri ve kisaca sistemleri etkiler. Her toplumun benimsedigi egitim felsefesi
o toplumun sosyal, kiiltiirel, ahlaki ve tarihsel birikimlerine gore sekillenirken,
icinde bulunulan dénemde yasayan diisiintirlerin goriisleri de donemde benim-
senen egitim felsefesini etkiler. Bu iinitede, 1slﬁmiyet oncesi Turk toplumunda,
[slami Tiirk toplumunda ve Cumhuriyet donemi Tiirk toplumunda egitimin da-
yandig1 felsefe ve bu donemde benimsenen egitim felsefesini etkileyen diisiiniir-
lerin goriisleri ele alinmaigtur.

iSLi\MiYET ONCESIi TURK TOPLUM YAPISI VE EGITiMIN
DAYANDIGI FELSEFE

Islamiyet dncesi Tiirk toplumundaki egitim felsefesi, biiyiik él¢iide Tiirklerin
yasam bicimlerinden ve bu yasam bi¢imini etkileyen ekonomik, toplumsal ve
politik ortamlara dayanmaktadir. Tiirkler, I.O. 1000 - 1.S. 453 yillar1 arasin-
da Bityitk Hun, Bat1 Hun, Goktiirk (552-745) ve Uygur (745-840) devletleri-
ni kurmuslardir. Yaklagik 1450 yil siiren bu dénemde, yerlesik Uygur toplumu
haricinde genelde gogebe bir yasam tarzi siirdiirmiislerdir. Bu yasam bigimin-
de savas, hayvancilik ve bunlarla ilgili el zanaatlar1 egitimin temel konularini
olusturmustur. Ayrica Tirklerin devlet kurduklar: cografi, ekonomik ve politik
gevre, onlarin yasamlarini siirdiirmeleri i¢in bazi degerler olusturmalarina etki
etmistir. Bu degerler asirlarca devam eden ve pek ¢ok durumda sinanan ve top-
luma yarar saglayan gelenek ve gorenekler olarak belirlenmis, giinliik yasamda
gecerli ve diizenleyici 6geleri olusturmustur. Iste bu téreler, Tiirk toplum yasa-
mini diizenleyen, uyulmasi gerekli ve zorunlu kurallari, gelenek ve gorenekleri
kapsar (Ogel 1971, $5.270-274).

Gelenek, saygin tutulup kusaktan kusaga iletilen kiiltiirel kalintilar, aliskan-
liklar ve davraniglardir. Gorenek ise, bir seyi eskiden beri gordiigii gibi yapma
aliskanlig1 seklinde tanimlanabilir. Gelenek ve gorenekler ise toreyi olusturmak-
tadir. Torelere gore Islimiyetten dnceki Tiirk toplumlarinda genelde toplumsal
hedefler, gelenek ve goreneklerden yani téreden olusur. Bunlar;

« cihan imparatorlugu kurma

« hakan ve hatuna itaat etme

* yigit, cesur, adil, iyi, giizel vb. olma

« anaya, babaya, bilyiige saygi gosterme, kiigiikleri koruma ve sevme

« hayvanlari ve bitkileri tanima ve koruma

« bagimsiz yagama

« yoksulun ve gii¢siiziin yaninda olma ve onlara yardim etme

+ dayanisma, danigsma, paylasma, bilge olma, séziint tutma

o Tiirk yurdunu, milletini, téresini her ne pahasina olursa olsun koruma,

yiiceltme

« at binme, kilig, ok, yay vb. en iyi sekilde kullanmadir.
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islamiyet 6ncesi Tiirk

toplumunda:

- Egitim felsefesi biiyiik
dlciide yasam bicimleri
gelenek, gorenek ve
torelerinden etkilenmistir.

- Toplum, gocebe
oldugundan dolayi, yerlesik
okul kurumu yoktur.

- Egitim ortami ve sinama
durumlari, gercek yasamdir.

- Editim dogacilik
(natiiralizm) felsefesi
akimina uygundur.

islami Tiirk toplumunda;

Cin, Hint, Fars, Islam, Yunan,
Latin, Anadolu, Misir vb.
uygarliklarina kimi deger ve
yasam pratikleri Tiirk yasam
bicimi icinde sentezlenmistir.

Ayrica hayvanlari ehlilestirme; onlar1 besleme, biiyiitme, iiretme, onlardan yi-
yecek, icecek, giyecek elde etme de hedeflerin bir kismini olusturur. Demir, bakair,
tung¢ vb. madenleri isleme, bunlardan arag gere¢ yapma; ¢ok 6nemli hedeflerden-
dir. Toreyi bozmak, ya da ona uymamak affedilmez bir sugtur ve cezasi 6limdiir
(Ergin, 1970, s.6, s.170). Bu toplumsal 6zellikler dogrultusunda egitim dogaya ve
doganin zorunlu kildig: toplumsal yasam aligkanliklarina gore sekillenmistir. Bu
dogrultuda Islamiyet 6ncesi Tiirk toplumunda egitimin dayandig: temel felsefeye
iliskin sunlar soylenebilir:

Toplum, gogebe oldugundan dolay:, yerlesik okul kurumu yoktur: Kisi, toplum
ve aile tarafindan cinsiyete gore egitilmektedir. Erkekler; savas, maden isleri, hay-
vancilik vb. kadinlar; ev isleri, ¢ocuk biiyiitme vb. islerle ugrasmaktadir. Boyle
olmakla birlikte, kadinlarin da savas oyunlarini 6grendikleri, ok, yay, kilig vb. kul-
landiklary, ata bindikleri, avlandiklari, savaslara katildiklar: bilinmektedir. Erkek-
lere belirgin bir ayricalik taninmamustir. Hatta bazi durumlarda kiz ¢ocuklarinin
erkeklerden dstiin tutulduklar1 zamanlar olmustur. Kiz ¢ocugun annesi (anag),
erkek ¢cocugun babasi (atag) gibi olmasi beklenmistir (C)gel, 1971, ss.551 - 552;
Inan, 1973, s5.70 - 73).

Egitim ortami, gercek yasamdir: Egitimde esas olan, ger¢ek durumlarda yapa-
rak yasayarak 6grenmektir. Ornegin kiigiik cocuklar dnceleri at yerine koyunlara
bindirilir; ava gotiiriiliir; onlara kus ve fareleri okla vurma alistirmalar yaptirilir.
Yaparak ve yasayarak, taklit ederek, 6rnek alarak 6grenme ile kademeli yaklagim
kullanilir. Her ¢ocuga, yaptig1 kahramanlik, giizel, iyi vb. bir isten sonra bir ad
verilmistir (Ergin, 1964, ss.30 - 31; Akytiz, 1997, ss.3-12).

Smama durumlar: yasam icindeki gercek durumlardir: Kisi, yasamin iginde s1-
nanir. Yasamin kendisi, savas ve savas oyunlari, av, 6grenen bireyin yapip ettikleri,
ortaya koydugu arag gereg ve iiriinler sinama durumlarinin temel 6geleridir. Ki-
sinin gercek yasamdaki sinama durumlarinda yapip ettiklerine gore adi, unvani,
yeri gibi toplumsal statiisiiniin 6geleri belirlenir.

Islamiyet oncesi Tiirk toplumunda egitim, genellikle dogacilik (natiiralizm) felse-
fesine uygundur: Dogacilik akimina gore egitim gergek yasam ortaminda, dogada
yapilmalidir. Kadin ve erkekler ayn1 egitimden gegerler. Genellikle ayirim yoktur.
Kisi toplumsal ve dogal ortamda karsilastiklar: giiglitkleri giderecek bi¢imde ye-
tistirilmektedir. Genellikle 6gretmen bilge ve yasl kisilerdir. Ayn1 zamanda doga-
nin ve yagsamin kendisinin de 6gretmen oldugu diisiiniiliir. Yasamdan ve dogadan
bireyin 6greneceklerinin, yasamda kalmasini ve saglikla bir yasam siirmesini sag-
layacag: goriisii benimsenmektedir.

ISLAMIYET SONRASI TURK TOPLUMUNDA EGITiMIN
DAYANDIGI FELSEFE

Tiirkler 9. ve 10. yiizyillarda kitleler halinde miisliiman olmakla birlikte yeni kiil-
tiirel degerlerle kars: karsiya kalmiglardir. Eski degerlerin bir kismi, yeni kiiltiirel
degerlerle donatilmaya baslanmustir. Tiirk toplumu, eski degerleriyle yani tére-
siyle, Islami degerleri sentezlemis; bununla kalmamig ayn1 zamanda eski Grek,
Latin kiiltiiriiyle de bu degerleri zenginlestirmistir. Boylece yeni kiiltiirel degerler
olusturmustur. Bu kiiltiirel degerlerde baskin olan 6zellik, Islamiyet'tir. Islimiyete
gore, tiim bu evreni yaratan, ebedi ve ezeli, mutlak bilge, adil, giizel, iyi vb. 6zel-
liklere sahip olan Allah’tir. Allah; buyruklarini peygamber araciligiyla kullarina
bildirmis ve bunlara uyulmasini buyurmustur. Bunlar, uyulmas: gerekli kesin
buyruklardir ve Kur’anda yazilidir.
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Islamiyet sonrasi Tiirk toplumunda, iginde egitimin de yer aldig1 sosyal ku-
rumlari, degerleri ve normlari etkileyen yeni felsefi diisiinceler ortaya ¢ikmustir.
Bu disiinceler temelde tozii tanr1 inanci etrafinda tanimlayarak, bireyin tagimasi
gereken erdemleri, sorumluklar: ve 6zellikleri yeniden sekillendirmistir. Bu an-
lamda bireyin i¢inde bulundugu ahlak anlayis1 yeniden kurgulanirken, devlet ve
sosyal diizenin devami ve ideal olanin kurgulanmasinda egitim, 6gretim ve 6gret-
men erdemleri ve 6zellikleriyle diisiince sistematiginin merkezinde yer almigtir.
Farabi, Ibni Sina, Gazali ve Ibni Riist gibi Islam diisiiniirleri diisiince ve diinya gé-
riigleriyle icinde egitiminde bulundugu genis bir yelpazeyi etkileyen farkl: felsefi
yaklasimlar ortaya koymuslardir.

Farabi (870- 950): Eflatun, Aristo ve Yeni Eflatunculukla Islamiyet’i birlegtir- |

meye calisan ilk Tiirk-Islam filozofudur. Farabi’ye gore, tiim varliklar Allah’tan ¢1-
kar ve tekrar O'na donerler. Allah, ‘vacib-ul viicut'tur; yani varligini ve toziinii (cev-
her, zat) hicbir seye bor¢lu degildir. Ezeli ve ebedj, salt iyilik, akil, giizellik, bilgelik
vb. 6zelliklere sahiptir. Diger varliklar, O’'ndan sudur (¢ikis, meydana gelis yoluyla

ortaya ¢ikar). Aristoya gore, Tanri, evrenin merkezindedir; maddeye bigim verir. |

Farabide Allah ile madde arasinda ikilik yoktur; madde, zorunlulugunu Allah’tan
alir. Her geyin varlik nedeni Allah’tir. O’'ndan olurlar ve O’na dénerler. Insanin en
son amaci Allah1 anlamak ve O'na ulagmaktir. Bunu tasavvufla saglayabilir.

Farabinin Ahlak Anlayisi: Ahlaki, bilim saptar. Mutluluk, insanin kendisine
iyilik etmesiyle gerceklesir. lyilik, zorla degil; 6zgiirliik i¢inde ve isteyerek yapil-
malidir. O zaman iyilik, 6ziine uygun olur ve kisi mutluluga erisir.

Farabi’ye Gore Devlet: Devlet tiim insanlig1 icine alan, adil, bilgiye dayali, sev-
gi, kardeslik, iyiligin vb. bulundugu bir diinya devleti olma anlayisina dayanir. Bu
devleti; aristokrat aydinlar yonetmelidir. Devleti yonetenin; peygamberlik hirkasini
giymis, Tanrisal bir Eflatun olmasi gereklidir. Boyle bir bagkanin 6zelliklerini “or-
ganlar1 tam, kusursuz, anlayisi ve bellegi giigli, zeki, 6grenmek ve 6gretmek isteyen,
giizel konusan, perhize uyan, yalandan igrenen, dogru sdyleyen, nefsine giivenen,
Allaha tapan, adil ve islerinde sebat eden” bir kisi olarak tanimlar. Ustelik bagkan,
aydinlar tarafindan secilmelidir. Farabi boyle bir sehri (devleti), erdemli kent (EI
Medinetii-1 Fazila) olarak tanimlar (Ana Britanica, 1988, ss.441-442; Islam Ansik-
lopedisi, 1962; Ulken, 1957, 5.113; Izmirli, 1938, ss.18-36; Tiirker, 1956, s.1.5.51).

Farabi’ye Gore Ogretim ve Egitim: Farabi, 6gretim ve egitimi birbirinden ayirir.
Ogretim, milletler ve sehirlerde nazari (kuramsal) erdemleri var etmedir. Egitim
ise ahlaki ve sanatsal erdemleri kazandirmadir. Ogretim, konugmayla, bilgi aktar-
mayla olur. Egitim ise, uygulamali olarak meslekleri ve isleri 6grenme, beceri ka-
zanmayla gerceklesir. Bu tiir isler ve sanatlar aligkanliklarla kazanilir. Ogretim ve
egitim yapilirken, kolaydan zora, basitten karmasiga, somuttan soyuta, yakindan
uzaga ilkesine uyulmalidir (Ulken, 1957, s.183). Farabi, 6gretim yontemi olarak
iki yoldan s6z eder. Birincisi; inandirici ve etkin sozler sdyleyerek 6gretme; ikin-
cisi ise, zorlama yoludur. Zorlama yolu, kabul edilemez.

Farabiye Gore Egitimci: Farabi'ye gore {i¢ tlir egitimci vardir. Bunlar; aile reisi,
Ogretmen ve devlet bagkanidir. Aile reisi, ailenin i¢indekileri; 6gretmen, ¢ocuk ve
gengleri; devlet baskani milleti egitir. O'na gore bir egitici de iki tiir nitelik bulun-
malidir. Bunlar dogustan gelen ve sonradan kazanilan niteliklerdir. Dogustan ge-
lenler; beden, zeka, bellek, giizel konusma, 6grenme ve 6gretme sevgisi, yeme, icme
ve kadina diiskiin olmama, dogrulugu sevme, yumusak huy, azim ve irade sahibi
olmadir. Sonradan kazanilanlar ise, bilgelik, bilginlik, aklin1 kullanabilme, toplu-
mun yararini gdzetme, iyi bir 6gretici olma, giigliiklere ve yorgunluga dayanmadir.

Sekil 5.1

Farabi (870-950)

islamiyet ile Antik Yunan
felsefesini birlestiren ilk filozof
Farabidir.

Farabi'ye gore dgretim bilgiyi
aktarmaktir. Bu konusmayla
olur. Oysa egitim uygulamadir.
Beceri, kisilik kazandirmadir
ve yasanarak kazanilir.



Egitim Felsefesi

Ibni Sina (Avicenna
- Ugtincii Aristo, 980
-1037)

ibni Sina (Avicenna - Ugiincii Aristo, 980 - 1037): [bni Sina’ya gére ruh, mad-
de tiriinden degil, manevi bir tozdiir ve bedenin beden olmasini saglar. Bedenle
birlesmeyen ruhun, bireysel varlig1 yoktur. Onun tek ve kisisel olusu, bedenle bir-
lesmesinden ve onu bir arag olarak kullanmasindan sonradir. Ruh 6lmez; fakat
beden oliimliidiir. Bagka bir deyisle ruh, bedene eklenen, bedeni tamamlayan, be-

| denin etkinliklerini saglayan bir giicler toplamidir ve bitkisel, hayvansal, zihinsel

olmak {izere tige ayrilir. Ona gore, insanin ruhu kandil; bilim onun 15181, tanrisal
bilgelik ise, bu kandilin yagidur.

[bni Sina’min Ahlak Anlayisi: Ahlak anlayiginda Eflatun ve Aristo ¢izgisindedir.
En yiiksek mutluluk, Allah’la insan aklinin birlesmesidir. Ancak saf ve temiz in-
sanlar, etkin aklin yardimiyla bu birlesmeyi saglayabilir. Bu noktaya ulasmak igin,
ruhun ve aklin temizlenmesi gerekir (Ulken, 1957, 5.201 ve 5.302; Adivar, 1970,
$5.90-96; Islam Ansiklopedisi, 1962; Ana Britannica, 1988, ss.438, 439).

[bni Sina’min Egitim Anlayisi: Ibni Sina, egitimin dogumla baglamas: gerekti-
gini savunur. Cocuga, babast iyi bir ad koymals; ¢ocuk her giin yikanmaly, Gisii-
tilmemeli, annesi tarafindan giinde iki ii¢ kez emzirilmeli ya da iyi bir siitana
tutulmalidir. Cocuk siitten kesildikten sonra, kotii huylar edinmeden egitilmeye
baglanmalidir.

Cocuk, iyi arkadaslarla oynamali, onun tutarl davraniglari desteklenmeli, ona
fazla baski yapilmamalidir. Yaptig1 hatalar uygun bir bicimde diizeltilmeli, diizelt-
miyorsa, azarlanmalidir. Yine bu tutarsiz davraniglarini siirdiiriiyorsa, o zaman
siddete bagvurulmalidir.

Alt1 yagina gelince okula gitmeli, 14 yasina kadar 6grenim gérmelidir. Cocuk-
lar teker teker degil, birlikte egitilmelidir; ¢iinkii tek tek egitim hem ¢ocuga, hem
de ogretmene sikinti verir. Ustelik teke tek egitimde, 6grencilerin birbirlerinden
ogrenecekleri de olmaz. Oysa birlikte egitimde hem bu gergeklesir, hem de ¢ocuk-
lar birbirleriyle yarismaya baslarlar. Bu yarisma 6gretimi tutarli yonde etkiler. Ay-
rica boyle bir egitim ortaminda, 6grenciler birbirlerine saygili olmayi, bagkasinin
haklarini korumay1 da yasayarak 6grenirler.

ibni Sina’ya gore okulda okutulacak dersler; Kuran, din kurallar: (Seriat),
dil, ahlaki siirler, beden egitimi, sanat ve mesleki becerilerdir. Beden egitimi
dersinde; yliriiyis, yliksek atlama, top oynama, ip atlama, kosma, giires, ata
binme, kili¢ kullanma gibi beceriler kazandirilmalidir. Din kurallar1 dersinde,
Islam’in temel ilkeleri, bilimin yararlari ve {istiinliigii, cahilligin kotiiliigii 6rnek-
lerle islenmelidir.

[bni Sina’ya Gére Ogretmen: Ogretmen, her cocugun yetenegini, ilgisini, zev-
kini arastirip bilmeli; bunlara uygun bir sanati ya da meslegi ona 6gretmelidir.
Ogretmen, dindar, dirist, bilgili, insafli, temiz, kibar olmali; ¢ocuklarla stirekli
ilgilenmeli, onlar1 yalniz birakmamalidir. O; “gocuga karsi, ne onun kiistahlik ya-
pabilecegi kadar yumusak; ne de korkup soru sormayacagi kadar sert davranmali-
dir. Ogretmen, meslek ve is egitiminde, gereken ortamlarda 6grencinin ¢abuk 6g-
renmesini ve davranisin kaliciligini saglamak i¢in arag gereg (egitim teknolojisini)
kullanmalidir” goriisiinii savunur. Geng, 6grendigi meslek, ya da isle yasamim
kazanmaya baslayinca, babasi onu iyi bir esle evlendirip, artik evinden ayirmali-
dir; ¢linkii bu, onun kendine giivenini saglar.
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Ibni Sina’ya Gére Egitim ve Ogretim: Egitim, kadin, erkek herkes icindir. Egitim
isini anne, baba yani aile yiiklenmelidir. Cocuklar, oyunla egitilmelidir; ¢tinkii
oyun ¢ocugun dogal bir etkinligidir. Ibni Sina’ya gore egitim ve 6gretimin altz tiirii
vardir (Akyiiz, 1997, ss.21-27):

« Diisiinsel (Zihni) 6gretim: Bu tiir 6gretimde, 6gretmen genel bir konuyu,
yasamdan ornekler vererek agiklar. S6z gelisi kisin suyun donunca, kabini
parcalayacagini belirterek nedenlerini ortaya koyar.

« Isicinde (Sinai) 6gretim: Ogretmen testere, rende, burgu gibi arag gerec
kullanmay1 ve bir is yapmay1 6gretir.

o Ezberle (Telkini) 6gretim: Ogretmen, siirleri, otlarin adlarini vb. tekrar
ettirerek ogretir.

o Ogiitle (Tedibi) 6gretim: Ogretmen 6giit vererek, bazi degerleri dgretir.

o Taklitle 6gretim: Ogretmenin soylediklerinin, yapip ettiklerinin 6grenci-
lerce hemen yapilmasi, gosterilmesidir.

« Nasihatle (Tenbihi) 6gretim: Ogrenciye, cevresinde kargilagtif1 olaylarin
nedenlerinin 6gretilmesidir. S6z gelisi, cisimlerin yercekimi nedeniyle diis-
mesi, yagmur yagmasi, yildizlarin parlamasi gibi olgularin 6gretilmesinde
nasihatle 6gretim kullanilmalidir.

Ibni Sina’nin egitime iliskin goriislerini bu giiniin ¢agdas egitim anlayisin1 dikkate
alarak irdeleyiniz.

Gazzali (Haccetiil Islam, 1058 - 1111): Gazzali’'ye gore tiim evrenin yaratici-
st Allab’tir. Evren O’nun tarafindan yoktan var edilmistir. Gazzali’ye gore, evreni
Allah, kendi hiir iradesiyle yaratmistir. Evren (dlem) ezeli ve ebedi (sonsuz) de-
gildir. Ebedi, ezeli, mutlak irade ve kudret sahibi Allah’tir. Bas1 ve sonu belli olan
evrense, yok olacaktir.

Gazzali'ye gore, neden-sonug baglantisi zorunlu bir baglant: degil, tersine alis-
kanlik baglantisidir. Doga kanunlari, Allah'in eylemleridir. Yani bunlar Allahin
koydugu kanunlardir; ¢iinkii evrendeki diizeni yaratan, koyan ve siirdiiren Allah’tir.
Oyleyse Allah, bu diizeni, kanunlari her an degistirebilir. Nitekim insanlara, pey-
gambere yaptirdig1 mucizelerle, bu diizeni degistirebilecegini gostermistir.

Duyu ve akilla gercege ulasilamaz; giinkii bunlarla elde edilen bilginin yanlis
oldugu ¢ogu zaman goriilmiistiir. Dogru bilgi, ancak ve yalniz kalple elde edile-
bilir; ¢linkii akil yanilabilir, fakat iman yanilmaz. Bu da sezgiyle saglanir. Kisinin
kalp gozii agiksa, gercek aydinliga, dogruya kavusur. Aydinliga, gercege kalp go-
ziiyle, sezgiyle ulasilir; fakat onunla bir olunamaz. Yani Allah’a ulagilabilir, fakat
Allah olunamaz.

Gazalinin Ahlak Anlayisi: Gazali'ye gore, ahlakli insan, kesin bilgiye sahip
olandir; ¢iinkii kesin bilgi, hakiki ahlaktir. Bu tiir ahlak anlayisinda, makamdan,
maldan, paradan, puldan vb. 6zelliklerden yani insani yiiksek amaglardan al1 ko-
yan tiim diinyevi (maddi) 6zelliklerden kagmak gerekir.

Gazalimin Egitim Anlayisi: Gazali insanin, hem bu, hem de 6teki diinya i¢in
yetistirilmesini istediginden 6grencilere tip, matematik, dini bilgilerle; mesleki
beceriler kazandirilmasinin fakat din ve seriata aykur: felsefe gibi derslerin oku-
tulmamasinin gerektigi goriisiindedir. Ogretmen sinifta, ezber, tekrar, tartisma,
dikkatli ve ayrintili tartigmay1 kullanmalidir; fakat bunlarin icinde tartigma ve
diisiinme énemlidir. “Iki harfi anlamak, iki satir ezberlemekten iyidir. Bir saatlik
tartisma, bir aylik tekrar degerindedir” onermeleriyle tartisma ve diisinmenin
daha tutarli oldugunu savunur.

% XD
)

Sekil 5.3

Gazzali (Haccetiil
Isldm, 1058 - 1111)
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Sekil 5.4

Ibni Riist (Averrhoes,
1126 - 1198)

[bni Riist'e gore kadinlar
devlet yasaminda gdrev
almalidir; ¢iinkii bu mutluluk
ve goneng icin gereklidir.

Gazali’ye Gore Ogretmen: Ogretmen, ¢cocuklara kendi gocuklar: gibi davran-
maly; 6giit vermeli; kotii davranisi olanlart uyarmalidir. Ornek insan olmals, pey-
gamber gibi davranmalidir. Ogrencinin iyi hareketleri éviilmeli, kotii davraniglar:
olunca uyarilmaly; tekrar ederse, gizlice azarlanmalidir. Son gare olarak dayag:
onerir. Cocugun ge¢miste yaptig1 hatalar, onun yiiziine her zaman vurulmamali-
dir (islam Ansiklopedisi, 1962, $5.976-977; Ana Britannica, 1988, ss.319-320; Ul-
ken, 1957, 5.45 ve 5.70; Gazzali, 1980, ss.11-45).

Ibni Riist (Averrhoes, 1126 - 1198): Ibni Riist'te Farabi ve Ibni Sina gibi Efla-
tun, Aristo ve Yeni Eflatuncularin goriisleriyle Islamiyet’i sentezlemeye ¢alismis-
tir. Arke (t6z), Allah’tir. Allah, ilk hareket ettiricidir. Evren, siirekli bir degisme ve
olusum halindedir. Evren, zorunludur; olas1 degildir. Onun tozii (cevheri), madde
ve bigimden olusmustur. Evren, dncesiz ve sonrasiz bir birliktir. Ona yokluk, hi¢-
lik vb. 6zellikler yiiklenemez.

Aristo mantigin1 benimser. Biitiin insanlarin akly, ilk akildan ¢iktig1 i¢in bir
birlik icindedir. Bu akil ebedidir. Tek tek insanlarin akli ise, liimliidiir. Kuran'in
bir goriiniis (zahiri), bir de gizil (batini) anlami vardir. Siradan insanlar, goriinis-
teki anlaminy, bilginler ve filozoflar her ikisini de anlarlar.

Ibni Riist de Eflatun gibi devleti filozof, bilge ve yaghlarin yénetmesini sa-
vunur. Devlet, insanlar1 mutluluga gétiirmeli, onlara erdemleri 6gretmelidir.
Kesinlikle insanlara eziyet, iskence, edilmemeli, birlik, kardeslik, adalet saglan-
malidir. Toplum, organik bir biitiindiir. Bu nedenden dolay1, toplum yasamina
kadinlar da katilmalidir; ¢iinkii kadinlarla erkekler esit haklara sahiptirler. Ka-
dinlar iradelerini hiir olarak kullanmal, diisiincelerini agiklamals, bilgin, fakih,
kadi olmaly; ¢alisma yasamina katilmalidirlar; eger boyle olmazsa, devlet hem
ekonomik, hem de politik agidan zayif diiger ve yikilir (Islim Ansiklopedisi,
1962, s.12, s.76 ve s.81; Ana Britanica, 1988, ss.437-438; Izmirli, 1938, s.26 ve
5.40; Ulken, 1957, s5.48-70).

SELCUKLULAR VE OSMANLILARDA EGITiMIN DAYANDIGI
FELSEFE

Ik Sel¢uklu medresesi 1040 yilinda Nisaburda, Osmanlilarda ise 1330 yilinda
[znik’te kurulmustur. Tlkokullar; dar-il talim, mektep, mektephane, dar-iil ilim,
stibyan, mahalle mektebi vb. adlarla agilmistir. Her mahalle ve kdyde bu okullar
vardir. Bu okullarda; Kur'an okuma, namaz kilma ve Islam’in kurallar1 6gretil-
mektedir. Kuran ezbere okutulmasina karsin, anlami ¢ogu kez bilinmemektedir.
(Akyiiz, 1997, 5.71 5.215). Ayrica hem Selguklularda, hem de Osmanlilarda sehza-
delerin egitimi icin 6zel kurumlar olusturulmustur. Selguklularda atabeylik, Os-
manlilarda ise lalalik bu kurumlara verilen isimlerdir.

Medreselerde dersler; Islim hukuku (fikih), Tanrinin varlig ve birligi bilgisi
(kelam), konusma (belagat), sozctikler ve dilbilgisi (mani), geometri (hesap, hen-
dese), astronomi (heyet), felsefe (ilm-i hikmet), tarih, cografya, morfoloji, dilbil-
gisi (sarf), cimle yapist (nahiv), hadis ve mantikt: (Akytiz, 1985, ss.59-61). Bu
dersler 16. ylizyilin sonuna dek okutulmustur. 18. ve 19. yiizyillarda ise, agirlik
[slami bilimlere yani fikih, kelim, belagat, hadis derslerine verilmistir. Hesap, ge-
ometri, astronomi, felsefe, tarih ve cografya gibi dersler ya programlardan ¢ikaril-
mis, ya da geregi gibi islenmemistir.
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Yenilesme, Tanzimat ve Mutlakiyet donemlerinde ilkokullarda dersler; alfabe
(elifba), Kur’an okuma (Kur’an, tecvid), din bilgisi (ilm-i hal), ahlak, Osmanlica
dilbilgisi (sarf-1 Osmani), iml4, okuma (kiraat), Osmanli tarihi, Osmanli cograt-
yasi, hesap, giizel yazi, Kuranin 30 ciizii (ecza-y1 serife) diir. Mithendis okulunda
ise (Mithendishane-i Berri-i Hiimaytin), din (ilmihal), Arap¢a, hesap, geometri,
cebir, resim, cografya, Fransizca, felsefe, diizlem, trigonometri, integral, mekanik,
koni hesaplary, ates talimi, lagim vb. dersler vardir (Akyiiz, 1997, s.125).

19. ylizyilin son déneminde riistiye (ortaokul) ve idadilerde (liselerde) okutu-
lan Kur’an, Tiirkge, edebiyat ve ahlak, resmi yazisma (kitabet-i resmiye), Arapga,
Farsca, hukuka giris (kavanin), hesap, muhasebe (usul-i defter), cebir, geometri,
trigonometri, kozmografya, makine, kimya, biyoloji (mevalid), cografya, tarih,
ekonomi (ilm-i servet), saglik, giizel yazi, resim ve azinliklarin dilleri (elsine) te-
mel derslerdir (Akytiz 1985, 5.215).

Universite (dariilfiinun) ilahiyat, edebiyat ve fen boliimii olarak 1900 yilinda
tekrar agilmugtir. Hahiyat bolimiinde; tefsir, hadis, usul-i hadis, fikih, usul-i fikih,
ilm-i kelaAm ve Islam tarihi; edebiyat bolimiinde; Osmanli edebiyati, Arap, Fars
ve Fransiz edebiyati, Osmanl tarihi, diinya tarihi, eski eserler, psikoloji, ahlak,
felsefe ve mantik; fen bolimiinde; cebir, geometri, olasilik, biyoloji, meteoroloji,
kimya, zooloji, anatomi dersleri vardir (Unat, 1964, s.53; Ergin, 1977, s.1209; Ak-
yiz, 1997, s.214).

Tiirk ve Osmanli Egitim Sistemi, Tiirk érfii ve Islami temellere dayanmaktadir.
Belirlenen hedefleri ger¢eklestirmek i¢in genelde egitim durumlarinda 6gretmen
merkezdedir. Bu duruma; “Bilginler, peygamberin varisleridir; onlar1 sayan Allah
ve peygamberi saymis olur. Bilginlere itaat ediniz; ¢iinkii onlar diinya ve ahretin
kandilidir” hadisleri ve “Tiirk orfiindeki degerler” etki etmistir. Bunlarin bir so-
nucu olarak, 6gretmenin séyledigi, kitaplarin yazdiklari, Islam bilginlerinin ileri
siirdiikleri kesin dogrudur. Ogrenci bunlar {izerinde tartigmamali, ezberleyip ay-
nen soylemelidir.

Kuram ve uygulama arasinda birlik saglanmas: diisiincesi hakimdir. Bunun
icin medrese ve ilkokullarda teke tek bir egitim ise kogulmaktadir. Ogrenci, ken-
disine verileni hazirlar, onu 6gretmenin karsisinda yapip gosterir, ya da okuyup
ezberden aynen soyler. Yanlislar ve eksikler aninda diizeltilir. Ayrica medrese
ogrencileri, “kutsal aylarda” koylere, kasabalara gonderilir; uygulama yapmalari
saglanirdi.

Kalicihig1 saglamak igin, egitim ortaminda tekrara sik¢a yer verilmekteydi.
Ayrica “Her erkek gocuk, ailesini gegindirecek bir is ya da meslek sahibi olmali-
dir” goriigii tiim Tiirk-Islam diisiiniirlerince savunulmaktaydi. Bu dénemde is ve
meslek sahibi olma, genelde “yaygin egitimle” saglanmaktaydi. Bunun i¢in erkek
¢ocuk bir ustanin yanina, is ve meslek sahibi olmak i¢in verilirdi. Bu tiir egitimde
ise, gozlem, stnama-yanilma ve ustanin yonetiminde, gézetiminde yapma gibi et-
kinlikler ise kosulmaktaydi.

“Ogrencinin yetenegi, ilgisi saptanmali ve buna gére bir egitim ise kogulma-
lidir” goriisii Hiiseyinoglu Ali, Sadi, Katip Celebi tarafindan savunulmustur. Bu
goriis, Enderunia, daha sonra da askeri okullara, miilkiyeye, darilfiinuna vb. 6g-
renci segilirken kullanilmistir. Ayrica, Hiiseyinoglu Ali “Bir ders, ya da konu tam
ogretilmeden 6tekine gecilmemeli, 6grenciye karsi sabirli ve sevecen davranmali,
her 6grenciye uygun 6grenme ve 6gretme yontemi kullanilmalidir” goriislerini
ileri stirmiistiir.
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SIRA SiZDE
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Ikinci Megrutiyet déneminde Ahmet Tevfik, Ismail Mahir, Ethem Nejat ve
Semsettin Sami “koyliiniin egitilmesini” geregini ortaya koymuslardir. “Bunun
i¢in uygun yerlere koyiin sorunlarini giderecek, koyliilerin modern tarim ve hay-
vancilik yapmalarini saglayacak okullar kurulmas: geregine isaret etmistir. Bu
okullardan yetisenler; geldikleri kdylere 6gretmen olarak tekrar yollanmali ve bu
yolla koylii yetistirilmelidir” goriislerini savunurlar.

Anlamli 6grenmeyi saglamak igin “Sokratik Tartisma” teknigi kullanilmasi,
6grencinin soru sormasi ve yanitlamasinin saglanmasi savunulmusg; ¢linkii an-
layarak 6grenmenin, ezberden daha kalici oldugu diistiniilmiistiir. Arag gereg
kullanilmas1 6nemsenmis, 6grencilerin oyun oynamasina, arastirma-inceleme
yapmalarina izin verilmesi 6n plana ¢ikarilmistir. Dogru yanitlayanlarin 6diillen-
dirilmesi, ¢gocuklara sefkatle yaklasilmasi, 6gretmenin adil, bilge, sevecen, fakat
otoriter, Islami bilgi ve becerilerle donanik, iyi ve giizel huylu, hosgoriilii olma gibi
ozelliklere sahip olmast 6n plana ¢ikarilmistir. Ogrenciye kademeli yaklagilmals,
okul bir cennete ¢evrilmeli goriisii temel idealler arasinda yer almistir. Ancak Se-
lim Sabit harig; diger tim Tiirk-Islam disiiniirleri “Ogrenciye dayak atilmalidir”
goriisiindedirler. Gerektigi zaman, 6grenci tiim nasihat ve uyarilara karsin, yanlis
ve tutarsiz davranigi gostermede 1srar ediyorsa, 6gretmen tarafindan doviilmeli-
dir. Bu goriis tim egitim sisteminde genellikle kabul gormiistiir.

Sinama durumlarinda genelde ezbere dayali sorular hakim olmus; is ve meslek
egitiminde ise, 6grencinin bizzat meslegin gereklerini yapip gostermesi yeni bir
tiriin ortaya koymasi énemsenmistir. Ogrencilerin gérmedigi ve derste islenme-
yen konulardan soru sorulamamalidir ilkesi de kabul goren ilkeler arasindadir.

Tiim bu degisik goriislerin savunuldugu Tiirk-Osmanli Egitim Sisteminde, 16.
yiizyihin ikinci yarisina dek bilim, arastirma, inceleme, gézlem, anlayarak 6gren-
me, tartigma, kuram ve uygulamayi birlikte gotiirme genelde medreselerde ise ko-
sulmugtur. Miiderris ve dgretmenler bilge, adil, otoriter, iyi ve giizel huylu, Islami
degerlerle donanik, gorevine diiskiin vb. 6zellikleri tagiyan kisiler olarak goriilmek-
tedir. Oysa, 16. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren medreseler bozulmus, 6zellikle
de 17, 18, 19. yiizyillarda “Skolastik Diisiince” egitim sistemine egemen olmustur.
Cabhil, alanin1 dahi bilmeyen, bilim ve teknikten habersiz kisiler miiderris ve 6gret-
men olmus; kitaplarin yazdiklari, Islam bilginlerinin séyledikleri yiizde yiiz dogru
kabul edilmistir. Bu yiizyillarda medreselerden yetisenler genellikle her tiirlii bi-
limsel ve teknik gelismeyi kafirlik, bunlar1 benimseyip savunan ve uygulayanlar
da din diismani kabul etmislerdir. Tim bunlarin yan1 sira ekonomik, politik ve
toplumsal nedenlerin bir sonucu olarak Kuran ezberleyen, bagnaz, bilim ve tek-
nikten habersiz, her tiirlii gelisme ve yenilesmeye karsi, cekingen, yaratici olmayan,
korii koriine otoriteye bagli, tutarli degerlerden yoksun, asagilik duygusu i¢inde
bocalayan, her seyi Allah’tan bekleyen vb. 6zelliklerle donanik kisiler yetismistir.

Diger yandan, 6zellikle de Tanzimat Fermanr'ndan sonra, Bat1 egitim (Fransiz,
Ingiliz, Alman) sistemi benimsenmeye baslanmus, fakat bu anlayisla egitim yapan
okullardan az sayida insan yetismistir. Devletin kurtarilmasi ve tekrar eski giiciine
ulagmasi i¢in, Mehmet AKkif gibi diisiinenler; Batidan bilim ve teknolojiyi almay,
fakat Islami degerlere dénmeyi; Tevfik Fikret gibi olanlar, tiimiiyle Batililagmay;
Ziya Gokalp gibiler ise Batililasmak, Islimlagmak ve Tiirklesmeyi ileri siirmiis-
lerdir. Bu ¢esitli goriiglerin higbiri, bu donemde uygulanamamistir (Akyiiz 1997,
5.287, 5.403; Gokalp, 1966, s.5, 5.125; Ulken, 1966, 5.605, 5.713).

Modernlesme c¢abalar1 dikkate alindiginda Osmanlilarda 16. yiizyilin ikinci yari-
sindan itibaren egitim sisteminin iizerine kuruldugu felsefenin basarisiz olmasinin
nedenlerini tartiginiz.
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Bir biitiin olarak degerlendirildiginde Osmanli Imparatorlugunun son done-
mine iligkin egitimin dayandig: felsefenin 6zeliklerinden bazilari su bi¢cimde sira-
lanabilir (Topses, 1982):

« Egitim daha ¢ok kimi biirokratik seckinler tarafindan 6nemi anlagilmus,
ancak kitlesel bir nitelik kazanmamus bir siirectir. 1876 tarihli Osmanli ana-
yasasinin (Kanun-i Esasi) 15., 16., 110. ve 114. maddeleri egitim ve &greti-
me yer vermesine ve devletin egitim ytikiimligiinii kabul etmesine karsin,
kitlesel bir egitimi gerceklestirmeye yonelik bir birbiriyle tutarli bir yaps,
sistem ve egitim felsefesi yaklagimi gelistirilememistir.

« Egitim felsefesine iliskin goriisler kimi biirokratik seckinler ve aydinlar
tarafindan ortaya atilmig, ancak devletin benimsedigi belirgin bir egitim
felsefesi yoktur.

« Tanzimat, I. Mesrutiyet ve II. Mesrutiyet ideolojilerinin getirdigi yeni dev-
let felsefesi ve ongordiigii egitim etkinlikleri merkezi yonetimce iistten zor-
lanarak kabul ettirilmeye ¢aligilirken, sosyal ve ekonomik yapidan kaynak-
lanan degerler, inanglar ve normlar tepeden gelen degerlerle ¢atigmis ve
daha da 6nemlisi kitlelere ulagamamuigtr.

o Osmanh Tiirk toplumunda cesitli siiregler sonrasinda ortaya ¢ikan diisiin
akimlari, s6z gelimi Islamcilik, Baticilik, Ulusguluk, Tiirkgiiliik, Yeni Os-
manlicilik, Tanzimatcilik ve Batidan ithal edilen Olguculuk (pozitivistim),
Kurumsalcilik, Materyalizm (maddecilik), Yararcilik (pragmatizm), Varo-
lusguk (eksistanyalazim) egitim sistemine yansirken toplumsal yapinin te-
mellerine yabancilagsmis, toplumun sosyal ve kiiltiirel yapisiyla uyusmamais,
tek tek ideolojik duruslar olarak yiizeysel kalmistir.

« Vatandas kimligi hentiz benimsenmediginden daha ¢ok iimmet kiiltiiriine
dayali birey yetistirmek egitimin genel niteliklerinden biri olmustur.

CUMHURIYET DONEMi EGITIMiNiN DAYANDIGI FELSEFE
Osmanli Imparatorlugu'nun son dénemlerinde egitim sisteminde birbirleriyle ¢e-
lisen degisik okul sistemleri vardir. Bu okul sistemleri; tekke ve mahalle mektep-
lerinde stirdiiriilen geleneksel egitim, lonca ve mesleki teskilatlarda yapilan is ve
meslek egitimi, bati etkisiyle agilan okullarda ve azinlik okullarinda siirdiiriilen
egitimi icermektedir.

Cumbhuriyet donemindeki egitim felsefesi, Kemalizm ekseninde cumhuriyet
ideolojisi ¢izgisinde, egitim sisteminin ve egitim felsefesinin birlestirilip kuram
ve uygulama alaninda yapilan ¢aligmalarinin temelini olusturur (Topses, 1982).

1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat (6gretim birligi) yasasiyla tiim fark-
11 okul sistemleri ortadan kaldirilmis ve Milli Egitim Bakanligrna bagl tek tip
okul sistemi kurulmustur. Tiirkiye Cumhuriyetinin resmi ideolojisine gore
milli egitimin hedefleri, okul sistemleri, dersler ve igerik yeniden diizenlen-
mis ve bu diizenlemeler yapilirken Tiirkiye’ye Dewey, Kiinhe, Albert Malche ve
Omer Buyse gibi yabanci uzmanlar ¢agrilmis, egitim sistemine iligkin goriisleri
alinmustir.

Bu donemin egitim anlayisina, Osmanli donemi diisiiniirleri, Atatiirk, Ismail
Hakki Baltacioglu, Hasan Ali Yiicel, Ismail Hakki Tongug ve Riistii Uzel gibi pek
¢ok kisinin katkilar1 olmustur. Tiirk toplumunun ekonomik, politik ve sosyal ya-
pisy, Bat1 diinyasinin etkisi, bilim ve teknikteki gelismeler, yabanci uzmanlarin
goriisleri Cumhuriyet donemindeki egitim anlayisini etkilemis ve gelistirmistir.
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Ozellikle Atatiirk’iin; “Egitim; milli, bilime dayals, ise yarar ve {iretici, yeni ku-
saklarin fazilet, diizen, disiplin duygularini gelistirici, toplumu cehaletten kurtari-
c1, onun bilgi ve ahlak diizeyini yiikseltici, yeteneklerini ortaya ¢ikarici ve gelistiri-
ci nitelikte olmalidir” goriisii egitim anlayisinin temel noktalarini ortaya koymus
ve sistemin buna gore diizenlenmesini saglamustir.

Ulusal egitim sisteminin kurulmasinda Mustafa Kemal'in felsefe ve egitime
iliskin gortsleri egitim sisteminin iizerine kuruldugu felsefeyi etkileyen 6nemli
degiskenler arasinda yer alir. Tezcan'n (1992) Bozdagdan (1988) aktardiklar:
dikkate alindiginda Mustafa Kemal’in tiim yagsam alanlarinda felsefeyi yasamin
merkezine yerlestirdigi gorillmektedir. Ona gore “Felsefe, evren karsisinda insa-
mn akilci davranmislaridir. Bu yiizden felsefe bilmeyen insan edebiyat¢i da politi-
kaci da olamaz. Felsefe bilmeyen asker belki bir savas kazanir ama savast anlaya-
maz.” Atatiirk felsefi agidan olgucu (pozitivist), islevselci (foksiyonalist), yararci
(pragmatist), insancil (hiimanist) gercekgi (realist) ve akilc1 (rasyonalist) olarak
nitelenmektedir. Bu nedenle felsefi tutumda tim bu akimlar: biitiinlegtiren ve
eyleme doniistiiren bir yaklagim1 benimsemistir. Ornegin, Mustafa Kemal'in “...
Bir taraftan cehaletin giderilmesiyle ugrasirken bir taraftan da ¢ocuklarimizi
toplumsal ve ekonomik yasamlarinda verimli, basarili kilabilmek i¢in gerekli
olan bilgi ve becerileri is i¢inde is araciligiyla vermek egitim yonetimimizin
temelini olusturmalidir” sozleri benimsedigi yararci felsefeye yonelik vurguyu
ortaya koymaktadir (Tezcan, 1992). Bunun yani sira belirledigi ilkeleri, egitimi
ve 0gretmenleri ulusal kalkinmanin merkezine yerlestirmesi, tilkedeki tiim ke-
simlere egitim hizmeti gétiirme ¢abalarina iliskin sozleri ve eylemleri egitimde
olgucu, insancil ve akilci egitim felsefelerini ise kosmaya yonelik ¢abalarinin bir
gostergesidir.

Cumbhuriyet donemi egitim felsefesine damgasini vuran énemli uygulamalar-
dan birisi de Koy Enstitiileridir. “Is icin is i¢inde egitim” ilkesini gerceklestirmek
tizere 1940’lardan itibaren tilke genelinde koy enstitiileri kurulmustur.

Koy Enstitiileri: Koy enstitiileri diigiincesi Tiirk egitim tarihinde yeni degil-
dir. Koyiin egitim yoluyla kalkinmasina iliskin ¢esitli goriisleri Ahmet Tevfik,
Ismail Mahir Efendi, Ethem Nejat, Mustafa $ekip, Sabri Cemil, M. Semsettin
Giinaltay ileri stirmiiglerdir (Akytiz, 1997, ss5.274-278). Koyliuniin egitilmesi
Cekoslovakya, Isvi¢re, Danimarka, Almanya ve Isve¢’te 18. ve 19. yiizyillar-
da giindeme gelmis ve uygulamaya konmustur. Koy Enstitillerinin mimar-
larindan Ismail Hakki Tongug Almanyada egitim gormiis, Leibzig Is Egitimi
Seminerine katilmis, “is egitimi” iizerine ¢aligmalarini yogunlastirmistir. Bu
arada Elisleri Rehberi (1927), Resim-elisleri ve Sanat Egitimi (1932) derlemesi,
Kerschensteinerden cevirdigi ‘Ogretmenin Ruhu ve Ogretmen Yetistirme Me-
selesi’ adl1 yapitlariyla Tongug goriislerini olgunlastirmistir. Ayrica Pestalozzi
ve J. Dewey’ yi de inceleyen Tongug; ‘Muhtira, ‘Koyde Egitim, ‘Canlandirilacak
Koy’ ve ‘[lkogretim Kavrami’ adli yapitlariyla bir senteze gitmis; kendi egitim
anlayisini olusturup uygulamistir.
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Koy Enstitiileri ve Sosyo-Ekonomik Kalkinma: 1930’lu yillarda Tiirkiye niifu-
sunun %80’i koylerde yasamaktadir. Koylerin biiytik bir ¢ogunlugunda su, yol,
elektrik, saglik ocag1, okul yoktur. Ilkel bir yasam vardir, yokluk, hastalik kol gez-
mektedir. Toplumsal bir kalkinma i¢in bu durumun degistirilmesi gerekmektedir.
Cagdas bir tarim, hayvancilik, saglikli bir yasam ancak egitimle gergeklesebilir
diistincesi baskindir. Bu nedenden dolay, Tiirkiyenin kalkinmasina kdyden bas-
lanmaly, koyler her yoniiyle ele alinip gelistirilmeliydi: “Egitim toplum hayatindan
kopuk olursa, yani hayatin kendisi degil de baz1 pedagoglarin ileri stirdiigii gibi,
hayata hazirlik olarak programlanirsa, giiniin birinde kendi yasamsal durumunu
anlamaktan aciz kalabilirdi” Iste tiim bu gerekgelerden dolay1 “is icin is icinde
egitim” ilkesi temel alinarak, 1940’lardan baslayarak dort egitim ve kalkinma bol-
gesine ayrilan Anadolu’nun her kesiminde bir enstitii kurulmasina hemen baslan-
di. Edirneden Karsa, Trabzondan Antalya’ya, Malatyadan Kastamonu’ya uzanan
bolgelerin i¢indeki o 1ss1z koylerde, genis topraklar iistiinde, parasiz yatili, kizli
erkekli, bin 6grenci alacak genislikte 20 enstitii haril haril ¢calismaya baslamistu.
Enstitii 6grencileri ve 6gretmenleri yalniz kendi enstitiilerini kurmakla kalmadi-
lar. Ulkenin dért bucagina serpilmis kardes enstitiilere, kdy okullarinin kurulusu-
na da emeklerini kattilar.

Koy Enstitiilerinde Egitim Ogretimin Niteligi: Ortaya koydugu alternatif egitim
paradigmasiyla Koy Enstitiileri Tiirk egitim felsefesinde 6zgiin bir yap1 olarak de-
gerlendirilmektedir. KOy enstitiilerinin alternatif egitim paradigmasinin altini ¢i-
zen niteliklerinden bazilar1 séyle siralanabilir:

o Egitim ve dgretimin konularimn giinliik yasamla baglantili olarak is icinde
ogrenilmesi: Enstittilerde, 6ncellikle ¢adir hayatindan baslanmis daha sonra
yeni binalar kurulmus; fizik, kimya, aritmetik ve geometri dersleri 6greti-
lirken ayn1 zamanda toprag: ekip bigmeye, hayvan beslemeye de yer veril-
migtir. Ogretmenler, 6grencilere yurdun tarihsel degerlerini tanitma, onlar
yurt gezilerine ¢ikarma, 6grencileri yazili metin iizerinde galistirma, derste
harita, resim ve ¢esitli araglardan yararlanma, yazili inceleme yapmaya ha-
zirlama gibi yontemleri benimsemis ve uygulamistir.

o Felsefe, sanat ve miizik 0gretiminin egitim stirecinin biitiinlesik geleri ol-
mast: Felsefe, sanat, miizik, bilim, teknik; hayattan korkmayanlarla, onlar:
seven, kayitsiz sartsiz bir tutkuyla baglanabilen insanlarla yaratilir. “Onun
i¢in bu olanaklar iginde saklayan halka donmek ve halktan gii¢ ve esin
almak” fikri egemendir. Her enstitiide basta radyo olmak iizere, gramofon,
mandolin, davul, zurna, kaval gibi miizik aletlerinin bulunmas: sarttir. Ay-
rica enstitiilerde, tiyatro oyunlar: segilirken dikkat etmeli, cocuklarin en
cok hoslandiklar: seyleri segerek programa alma yolu tutulmaliydi. Koyler-
de yasamakta olan ulusal oyunlar1 6grenciler iyice 6grendikten sonra 6teki
enstitiilerle iletisim yoluyla, orada oynanmakta olan oyunlarin 6gretilmesi
de saglanmaktaydi.

o Iy icinde isbirlikli 6grenme yasantisinin temel olmasi: Enstitiilerin biitiin is-
leri nobetle 6gretmen ve 6grenci tarafindan goériilmektedir. Bu kurumlarda
camasir yikama, hasta bakma gibi birkag is disindaki hizmetler i¢in 6teki
okullarda oldugu gibi hademe kullanilmaz. Herkes kendi isini genis 6l¢iide
kendi goriir, toplulugu ilgilendiren biitiin isler, nébet¢i 6gretmenler ve 6g-
renciler tarafindan gergeklestirilip yonetilirdi.
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o Entelektiiel insan, entelektiiel ogretmen yetistirmenin esas olmasi: Aydinlari
serbest okuma aligkanlig1 kazanmayan toplumlarda, diisiindiigiinii yazan
ve agiklayan pek az insan olur. Boyle insanlarin kit oldugu yerlerde, fikir
hayat1 canlanamaz. Toplumun en 6nemli isleri, kanilarini saklayan, esen
riizgara gore fikir degistiren kisilerin elinde kalir. Bu gibiler asla ilke ada-
mi olamazlar, giinliik politik havaya gore yon degistirirler. Ogretmenlik
meslegi fikirsiz, ilkesiz insanlarla giiclenemez. Hayatin isteklerine gore egi-
tilmemis bireylerde olusan bir toplum, gesitli sosyal bunalimlara, siddetli
sarsintilara ugramakta ve kolayca ¢okiiverecek bir duruma gelmektedir. Bu
nedenle biitiin zorluklar1 goze alarak egitbilimi biligsel esaslara gore 6gren-
mek, ilgililer i¢in ulusal bir gorevdir. Koy, isten kagan, nefret eden, edilgen
ogretmen degil, isi seven, ona sarilan, canli ve hareketli 6gretmenler ister.
Yeni 6gretmenler, ¢ocuklari i icinde yogura yogura, bireyleri mutluluk de-
nizinde ytizen bir vatan yaratmalidur.

o Demokratik yurttas kimliginin merkezde tamimlanmasi: Demokrasinin geli-
sip tutunabilmesi her seyden 6nce esit haklara sahip ve cagimiz uygarliginin
gereklerine gore calisabilen, gorevi her seyin iistiinde tutan demokrat yurt-
taglarin varligina baghdir. Bir tilkede demokrasinin yerlesip koklesmesinin
birinci kosulu egitim diizenini demokratiklestirmek, yeteneklere tiim egitim
yollarini agik tutmak, vatandaslar arasinda farklar yaratan segkinci egitim
sistemine son vermek, okullar1 hak ve adalet ilkelerine gore érgiitlemektir.
Egitim ortaminda dogrudan demokrasi kullanilmals, herkes her iste gorev ve
sorumluluk almalidir. Bu demokrasi igin kaginilmaz bir kosuldur. Ogrenci
kesinlikle doviilmemelidir. Cagdas, bilimsel bir egitim verilmelidir. Ogren-
cinin kafasi ve eli birlikte islemelidir. Cok yonlii diisiinen bireyler olmalidir.

o Ogrencilerin degerlendirilmesinin bir biitiin olarak ele alinmasi: Deger-
lendirmede 6grenci bir biitiin olarak diisiiniilmeli ve yaptiklari, ortaya
koyduklari, arkadaslariyla gegimi, iletisim kurmasi, gorev ve sorumluluk
anlayisi, demokratik tutumu, ilgisi, gidillenmisligi goz 6niine alinarak de-
gerlendirilmelidir. Not bir silah olarak kullanilmamalidur.

J. Deweynin “Koy enstitiileri hayalimdeki okullardir” diyerek savundugu bu
kurumlar, 1954’te amaglarindan saptirilarak klasik 6gretmen okullarina doniis-
tiriilmistiir. Boylece Tiirk Egitim Sistemi ok biiyiik bir kayba ugramis; kalkin-
masi biiyiik oranda engellenmistir. Bizim vazgectigimiz koy enstitiileri modelini,
Hindistan, Endonezya, Malezya vb. devletler alip uygulamislardir. Bugiin bile koy
enstitiilerinden ¢ikarilip uygulanacak pek ¢ok ders vardur.

Koy enstitiilerinin icinde bulundugu donemde basar1 kazanmasinin nedenlerini
tartisiniz.

Cumhuriyet donemide egitim sisteminde benimsenen felsefeye iliskin sonu¢
olarak sunlar1 séylemek olanaklidir: Cumhuriyet dénemi Tiirk Egitim Sistemi;
pragmatik felsefeye ve onun egitimde uzantisi olan ilerlemecilik akimina dayan-
maktadir. Bu donemdeki anayasalar, ve tiim hiikiimet programlar: ilerlemecilik
egitim akiminin 6zeliklerini tasimaktadir. Anayasalar, yasalar ve hiikiimet prog-
ramlarinda ilerlemecilik akimini kuramsal olarak savunulurken, uygulamalar
(koy enstitiileri hari¢) bu dogrultuda gelismemistir. Genellikte her dereceli okulda
ilerlemecilik degil, esasicilik ve daimicilik temele alinmis ve uygulanmigtir. Bagka
bir deyisle 6grenci degil 6gretmen ve konular merkeze alinmis, bilimsel yontemi
kullanan, 6zgiir ve esnek diisiinen, demokratik, laik, sosyal adaletci, sevgi ve sayg1
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dolu insan yerine; genellikle 6gretmenin soylediklerini, kitaplarin yazdiklarini ez-
berleyen, bildiklerinin yiizde yiiz dogru oldugunu savunan, ¢ekingen, taklitci, dik-
taci egilimleri baskin, yasamdan kopuk, skolastik diistince sistemine sahip, her seyi
bagkasindan ve devletten bekleyen, hazira konan, doyumsuz ve sorumsuz, Bat1 ya
da Dogu hayrani 6zeliklerine sahip ezik ya da simarik kisiler yetistirilmistir. Ayrica
sistem kuramsal olarak her kisinin ilgi, yetenek ve istekleri dogrultusunda egitil-
mesini savunurken, uygulamada bu 6zelikler genelde dikkate alinmamus, tersine
eleyici bir yaklagim ise kosulmustur (Ertiirk 1971, ss.18-65; Sénmez, 1994).

1950’lerden sonra Tiirk Egitim Sistemi, her gelen yeni hiikiimetin programin-
da, yeniden diizenleme ¢aligmalar1 kapsaminda ele alinmis, ancak diizenleme-
ler daha ¢ok diger devletlerin egitim sistemlerinin biiyiik 6l¢iide aynen alinip
uygulanmaya ¢alisilmasi biciminde gerceklestirilmistir. Son donemde ise, tiim
okul programlari yararci felsefenin egitimde uygulanisi olan yapilandirmaci, (ye-
niden olusturmaci) anlayisa gore diizenlenmis ve uygulamaya konmugstur. Boyle
olmasina karsin okullardaki uygulamalarda ve 6gretmenlerde esasici ve daimi-
ci anlayis baskindir; ¢iinkii 6gretmen, veli ve 6grenci eski davraniglarini 6rtitk
programla siirdiirmektedirler. Ilk ve ortadgretimdeki uygulamalar yiiksekogreti-
mi de etkilemekte ve bu siiregte istendik davraniglarla donanik kisiler yetistirmek
zorlasmaktadir.
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Islamiyet éncesi Tiirk toplumundaki egitimin da-
yandig1 felsefeyi kavramak

Gogebe Tiirk toplumunda egitim doganin ve
toplumun kosullarina gore yapilmaktaydi. Ka-
din erkek ayirimi yoktu. Gelenek, gérenek ve
ozellikle de tore 6nemliydi. Toplum, gocebe ol-
dugundan, yerlesik okul kurumu yoktu. Egitim
ortami, gercek yasamdi. Sinama durumlart ya-
sam igindeki gercek durumlardi. Islamiyet énce-
si Tirk toplumunda egitim, genellikle dogacilik
(natiiralizm) felsefesi akimina uygundu.

Islamiyet sonrast egitimin dayandii felsefeyi agik-
lamak

Tirk toplumu, eski degerleriyle yani toresiyle,
Islami degerleri sentezleyerek; ayni zamanda
eski Grek, Latin kiiltiiriiyle de bu degerleri zen-
ginlestirerek yeni kiiltiirel degerlerini olustur-
mugtur. Bu kiiltiirel degerlerde baskin olan 6zel-
lik, Islamiyettir. Farabi, ibni Sina, Gazali ve Ibni
Riist gibi Islam diisiiniirleri diisiince ve diinya
goriisleriyle icinde egitiminde bulundugu genis
bir yelpazeyi etkileyen farkl: felsefi yaklasimlar
ortaya koymuslardir.

Selcuklularda ve Osmanlilarda egitimin dayandi-
§1 felsefeyi tanimlamak

Tiirk-Osmanli egitim sisteminde, 16. yiizyillin
ikinci yarisina dek bilim, aragtirma, inceleme,
gozlem, anlayarak 6grenme, tartisma, kuram ve
uygulamayi birlikte gétiirme genelde medrese-
lerde ise kosulmustur. Miiderris ve 6gretmenler
bilge, adil, otoriter, iyi ve giizel huylu, Islami de-
gerlerle donanik, gorevine diiskiin kisiler olarak
goriilmektedir. Oysa, 16. ylizyilin ikinci yarisin-
dan itibaren medreseler bozulmus, 6zellikle de
17, 18, 19. yiizyillarda “Skolastik Diisiince” egi-
tim sistemine egemen olmustur.

oW Cumhuriyet donemi egitimin dayandig felsefeyi

AMA

()

¢

kavramak

Cumbhuriyet doneminde Atatiirkin egitim
anlayis1 temele konmustur. Bu egitim anlay1-
sinda milliyetcilik, laiklik, aklilik, ise yararlik,
bilimsellik, diinyevilik, kadin erkek herkesin
egitilmesi, karma bir egitim, 6zgiir yurttas ye-
tistirme, cumhuriyetcilik gibi degerler egitimin
6ziini olusturmustur. Bu anlayisa dayanarak
koyiin, giderek iilkenin kalkinmasini saglamak
i¢in koy enstitiileri acilmig; fakat onlar da kisa
bir siire sonra kapatilmistir. Koy enstitiileri Tiirk
Egitim dizgesine 6zgii bir egitim uygulamasidir.
1950’lerden sonra genellikle pragmatik felsefeye
dayali ilerlemeci ve yeniden yapilandirmact egi-
tim akimlar1 temele alinmig; fakat uygulamada
esasicilik ve daimicilik stirdiirtilmiistiir.
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Kendimizi Sinayalim

1. Gogebe Tirk toplumundaki egitimde agagidakiler-
den hangisi goriilmez?

o a0 o

Kadin-erkek esitligi

Dogaya ve topluma uygunluk
Savas ve avcilik egitimi
Gelenek, gorenek ve tore
Resmi bir egitim

2. Hangi Tiirk devleti ilk kez alfabeyi kullanmistir?

a.

oo T

Hunlar
Goktiirkler
Uygurlar
Gazneliler
Sel¢cuklularda

3. Gogebe Tiirklerde egitimin dayandig temel 6zellik
agagidakilerden hangisidir?

a.

o a0 o

Devlet
Doga
Gelenek
Gorenek
Tore

4. ‘Kadin ve erkek egitilmelidir ve devlette kadinlar da
gorev almalidir’ diyen Islam diisiiniirii asagidakilerden

hangisidir?
a. Ibni Rist
b. Farabi
c. Ibni Sina
d. Gazali
e. Burini

5. Islam disiiniirleri, egitimde en ¢ok hangi filozofun
etkisinde kalmislardir?

a.

o a0 T

Eflatun
Aristo

Tales
Heraklitos
Empedokleks

6. Selguklu ve Osmanlilarda egitim genellikle hangi
felsefenin etkisi altindadir?

a.

o a0 o

Realizm
Idealizm
Nattiralizm
Pragmatizm
Materyalizm

7. Osmanli egitim ve devlet anlayisinda skolastik dii-
stince hangi yiizyilldan sonra baskin hale gelmeye bas-

lamigtir?
a. l4.yy
b. 15.yy
c. léyy
d. 17y
e. 18.yy

8. Osmanlilar ilk kez Bat1 tarzi egitim veren hangi
okulu agmigtir?

a.

o a0 o

Askeri okul

Idadi

Tip

Miilkiye

Universite (Dariilfiinun)

9. Asagidakilerden hangisi AtatirKiin egitim anlayi-

sina uygun degildir?
a. Laiklik
b. Bilimsellik
c. Aklilik
d. Hayatilik
e. Nakilcilik

10.Cumbhuriyet déneminde kurulan kdy enstitiilerinin
amaglar1 arasinda asagidakilerden hangisi yoktur?

a.

LI =T O

Koyii ve iilkeyi kalkindirmak
Ozgiir diisiinme

Is yapan insanlar yetistirmek
Partiye bagh insanlar yetistirmek
Problem ¢6zme
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Okuma Parcasi

Yonetime Katiliyoruz

Ogrenci baskanini ve iki yardimcisini genel oyla seg-
tik. Onlar da bir araya geldiler, kol baskanlarini, ¢a-
ligma arkadaglarini segtiler. Tiiziiklerini, aylik ¢aligma
programlarini hazirladilar. Okul yonetimine verdiler.
Bunlar onaydan ¢ikti, orgilitiimiiz kuruldu. Bir giin,
miidiir M. Rauf Inan, 6grenci baskanin, iki yardimci-
sin1 6gretmenler toplantisina katilmaya ¢agirdi. Bu du-
rumu bir dgretmen yadirgadr: “Ogrenci, 6grenciligini
bilmelidir. Ogretmenler toplantisinda bunlarin igleri
ne?” gibi soézler etti. Miidiir bunu duymazliktan geldi.
Topragimizin krokisini ¢ikardik. 4000 dontimliik yeri
ekin tarlasi olarak ayirdik. Sebze ve meyve bahgesi ola-
rak 300 doniim yeter dedik. Hamidiye koyiiniin gerile-
rindeki ¢iplak tepelere 40 dekarlik orman, 50 déntimliik
izim bag1 kondurmay: diisiindiik. Meyveli, meyvesiz
dikilecek agacin 100.000’in altinda olmamasini karar-
lastirdik. ... Cevremiz giin gectikce genglesti, tazelesti,
glzellesti ve zenginlesti. Yetistirdiklerimizin sonunda,
beslenmemiz de degisti. Yurdun ¢ok yerlerinde ekmek
karneyle yenmeye baslandiginda biz tarlamizdan ¢i-
kan bugdaylarla bu sikintiyr gérmedik. Ustelik bagka
enstitiilere tonlarca bugday yardimi yaptik. Sebzeleri-
mizden ¢evremiz halkini da bol bol yararlandirdik. ...
Biz okulu bitirip gittikten sonra ¢alisma planlarimizin
timiiyle uygulandigini; sonuctan ¢evre koylerin de
etkilendigini, onlarin da bizim gibi bag diktiklerini,
bahge olusturduklarini, topraklarini ormanlagtirmaya
basladiklarini duyduk. Bizim agaclarin da planladigi-
miz gibi 100.000’1 agtigin1 sevingle 6grendik. ...
Inéni'niin Savastepe Koy Enstitiisi’'ne yaptig1 gezi sira-
sindaki kitap olayint duymayan kalmadi: Tugla ocagina
giderken, kiimes nobetcisi Hatice'yi goriiyor. Cagirip
azik torbasinda ne oldugunu soruyor. Peyniri, ekme-
i ve koftesi oldugunu soylityor. Bagka ne var, agtiriyor
torbay1. Milli Egitim Bakanligrnin klasikler dizisinde
yayimlanmis olan Sophoklesin Antigone kitab1 ¢iki-
yor. Inéni’'niin gozleri yagariyor, yanindaki Genel Kur-
may Baskan1 Abdurrahman Paga’ya doniip, “Pagam go-
riiyorsunuz bu klasikler daha yeni ¢ikt1. Ankarada bile
okunmuyor, ama benim ¢ocuklarim Antigone okuyor.
Koyliimiiz kentlimiz, erimiz generalimiz kumanyasina
ne zaman kitabi da ekleyecek duruma gelirse, o giin
Tiirkiye gercekten kurtulmus demektir” diyor. Hatice
ekliyor: “Efendim ben degil, tiim enstitii okuyor bu ki-
tab1” (Tiirkoglu, 1997, 5.251).

“Enstitiiniin ne demek oldugunu ne miudir, ne yar-
dimcisi, ne de maarif midiri hi¢biriniz anlamamis-
siniz. Cehennem gibi sicak bir yerde, hem de bahge-
de olciip bicilecek, hesaplanacak birgok is varken bile
Ogrenciyi bu bunaltic1 yere sokmugsunuz, matematik
ogretiyorsunuz. Ogretmenler is icinde ders yapma-
y1 6greninceye kadar kitleyin bu smiflarin kapisini!.”
dedi. Tongug cebinden serit metresini ¢ikardi. Bahge
once doniim olarak 6lgiildi. Bir doniimiin koselerine
biiyiik taslar konuldu. Sonra bir déniim {istiinde onar
metrekareler ve birer metrekareler bulundu. Her fi-
danin dikilecegi yere kiiciik taglar konuldu. Kag fidan
dikilmesi gerektigi sayild1. ipler gerilerek metrekareler
yapildy, koselerine kazik ¢akilinca kareler iyice ortaya
¢ikty, sayildi. Bu ¢alismalar yapilirken ise el siirmeyen
6grenci kalmadr... “Simdi karatahtada bunlarin hesabi-
n1 yaptirip, ne kadar fidan dikilecegini, tarim 6gretme-
nine bildirirsiniz” dedi.

Kaynak: Tirkoglunun (1997, ss.257-258) Tongug ve
Koy Enstitiileri kitabindan almmugtir.
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Kendimizi Sinayalim Yanit Anahtari

l.e

10.d

Yanitiniz dogru degilse, “Islamiyet Oncesi Tiirk
Toplum Yapisi ve Egitimin Dayandig1 Felsefe”
bolimiini gozden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse, “Islamiyet Oncesi Tiirk
Toplum Yapis: ve Egitimin Dayandig1 Felsefe”
bolimiinii gézden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse, “Islamiyet Oncesi Tiirk
Toplum Yapisi ve Egitimin Dayandig1 Felsefe”
bolimiini gozden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse, “Islamliktan Sonraki
Tiirk Toplumunda Egitimin Dayandig: Felsefe”
bolimiinii gézden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse, “Islamliktan Sonraki
Tiirk Toplumunda Egitimin Dayandig: Felsefe”
bolimiini gozden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse, “Selguklularda ve Os-
manlilarda Egitim ve Dayandig1 Felsefe” bolii-
miini gézden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse, “Selcuklularda ve Os-
manlilarda Egitim ve Dayandig: Felsefe” bolii-
miinii gozden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse, “Selguklularda ve Os-
manlilarda Egitim ve Dayandig1 Felsefe” bolii-
miini gézden gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse, “Cumhuriyet Donemi
Egitiminin Dayandig1 Felsefe” bolimiinii goz-
den gegiriniz.

Yanitiniz dogru degilse, “Cumhuriyet Dénemi
Egitiminin Dayandig1 Felsefe” boliimiinti goz-
den gegiriniz.

Sira Sizde Yanit Anahtari

Sira Sizde 1

Ibni Sinanin egitime iligkin goriisleri dikkate alindi-
ginda bu giiniin ¢agdas egitim sistemlerinin {izerine
kuruldugu felsefelerle benzer ozellikler gozlenebilir.
Ogretimde bireysel farklar, kadin ve erkeklere iligskin
egitimden firsat esitliginin saglanmasi, 6gretmenin
tasimasi gereken erdemler, erken yas donemlerinde
oyunla 6gretimin 6n planda yer almasi ve uygulamali
egitim Ibni Sinanin egitim felsefesinin temel taglarint
olusturan ve giiniimiz ¢agdas egitim felsefesinin 6n
plana ¢ikardig temel 6gelerdir.

Sira Sizde 2

Osmanlilarda 16. yiizyillin ikinci yarisindan itibaren
egitim sisteminin tizerine kuruldugu felsefenin basa-
risiz olmasinin nedenlerinin baginda egitim sistemi-
ne tutucu goriiglerin hakim olmasi gelir. Ogretmen-
lerin, erdemleri kisiler olmasi goriisiinii benimseyen
egitim felsefesi anlayis1 bozulur ve yerini “Skolastik
Diistince”yi benimseyen tutucu, yetersiz, bilim ve tek-
nolojiyi reddeden kisilerin 6gretmen olmasi genel ka-
bul géren bir egilim olarak ortaya ¢ikar. Tiim bunlarin
yani sira Ozellikle Tanzimat Fermanr'ndan sonra Bati
egitim sistemini benimseyen okullarin yetersiz kalma-
s1 ve geleneksel egitim sistemi i¢inde etkisizlesmesi de
Osmanli Egitim Sisteminin {izerine kuruldugu felsefe-
nin basarisiz olmasini agiklayan temel degiskenler ola-
rak belirtilebilir.

Sira Sizde 3

1930°’1u yillarda iilke niifusunun bityitkk ¢ogunlu koy-
lerde yasamasina karsin, egitim 6gretim agisindan en
sorunlu kesin yine kéylerdi. Koy gocuklarinin yine
koylerinde 6gretmen olmak iizere yetistirilmesi koy
enstitiilerinin basarisinin temel nedenleri arasinda sa-
yilmaktadir. Bunun yani sira egitim programinda de-
mokratik yurttas kimliginin merkezde tanimlanmasi,
“is icinde is icin egitim” ilkesinin benimsenmesi, egi-
tim 0gretim konularinin giinliik yasam pratikleriyle
birlestirilmesi, entelektiiel 6gretmen yetistirme ideali
ve &grencinin bir biitiin olarak degerlendirilmesi koy
enstitlisii uygulamasiin basarisini agiklayan ogeler
olarak tanimlanabilir.
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Sozliik
A

Aksiyoloji: Degerler sorunu. Etik ve estetik degerler-
le bir varligin kendi huy, mizag ve diger degerlerle
olan iligkisini konu edinen felsefe dali.

Aposteriori: Sonsal. Deneyden sonraki

Apriori: Onceki. Deneyden 6nceki.

Arke: Evrende hicbir sey yokken var oldugu disiinii-
len, degisenlerin 6ziinde degismeden kalan, basla-
tan kok.

Bankaci egitim: Paul Freire tarafindan ileri siirtilen
egitimi tasarruf yapmak i¢in yatirima, 6grencileri
yatirim yapilan nesneye, 6gretmenleri ise yatirim-
cilara benzettigi model.

Bilgi sorunu: Bakiniz epistemoloji.

D

Daimicilik: idealist ve realist felsefeden etkilenen,
insan dogasi, gercek, bilgi, erdem ve giizellik gibi
evrenin degismeyen goriintimleri tizerine odakla-
nan felsefe.

Degerler sorunu: Bakiniz aksiyoloji.

E

Egsistansiyalizm: Bakiniz varolusc¢uluk.

Epistemoloji: Bilgi teorisi. Bilginin koken ve niteligi-
ni inceleyen felsefe dali.

Esasicilik: Ozciilitk ve temelcilik. Realist felsefeden
etkilenen, arkesi gercek diinya olan ve egitimde
konu ve igeriklerin gercek yasamdan alinmasi yak-
lagimini benimseyen felsefe.

F

Felsefe: 1. Bilgelik (hikmet) sevgisi. 2. Gergegin ti-
miinii, madde ve yasamla ilgili tiirlii belirtileri ne-
den, ilke ve amaglar bakimindan inceleme amaci
tastyan diisiince etkinligi.

|

Idealizm: Idealizm genel anlamda iilkiiyle belirlen-
mis olan ve bu tilkiiye ¢ikar giitmeden bagli kalan
yagam bi¢imi ve diinya goriigi.

Tlerlemecilik: Geligmecilik. Oziinde pragmatik felse-
feye dayanan ve arkesi degisme olan, degisim ve
gelisim caligmalarina odaklanan felsefe.

L

Liberalizm: Ozgiirligii birincil politik deger olarak
goren, salt bir felsefi akim olmak ¢ok daha genis
bir sosyo-ekonomik politik bir anlayis.

M

Mantik: Onermelerin tutarligi ve g¢ikarimlarin ge-
gerliligini belirleyen kurallar1 konu edinen, akil
yurtitme ve distincelerin dogrulanmasini konu
edinen bilim.

Materyalizm: Maddecilik, 6zdekgilik. Her tiirlii ger-
¢ekligin yalnizca nesnel (objektif) degil, ruhsal
ve manevi olan gercekligin de 6zlint ve temelini
maddede goren felsefe.

N

Naturalizm: Dogacilik. Realist felsefeden etkilenen
ve her seyin dogal oldugu, yani var olan her seyin
dogal diinyanin bir pargasi oldugu goriistine odak-
lanan felsefe.

(0

Ontoloji: Varlik bilgisi, varlik sorunu ya da varlik fel-
sefesi. Varligin ‘ne’ligini, kaynagini, 6ziind, nitelik-
lerini ve kategorilerini ele alan felsefe dali.

P

Paradigma: Diinya goriisii. Zihniyet. Sistemlerin tize-
rine kuruldugu diigiinceler biitiinii. Bakis agis.

Perennializm: Bakiniz daimicilik.

Politeknik egitim: Diyalektik materyalist felsefeye da-
yanan, arkesi madde olan ve ¢ok yonlii, boyutlu ve
amagli teknik egitim ve 6gretimi benimseyen felsefe.

Postmodernizm: Modernizm sonrasi ya da Otesi.
Olumlu ya da olumsuz anlamda modernizmden
farklilasan tiim siyasal ve toplumsal degisimleri,
distinsel ve kuramsal iirtinleri ve kiiltiirel pratik-
leri kapsayan durus.

Pozitivizm: Olguculuk. Fiziksel veya maddi diinya-
nin gergeklerine dayanan bilim anlayisi.
de gorecelik, insan dogasinin biyolojik ve sosyolo-
jik nitelikte oldugu, yasam tarzi olarak demokra-
sinin ve insan yonetiminde kritik zekinin 6nemli
oldugu goriislerine dayanan felsefi goris.

Progressivism: Bakiniz ilerlemecilik.
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R

Realizm: Gergekgilik. Gergekligin insan zihninden
bagimsiz oldugunun benimseyen, gergekei taviri
savunan felsefi anlayis.

Retorik: uygulamaya gecirilemeyen giizel s6z soyle-
me sanati.

T

Toz: Bakiniz arke.

\')

Varlik Bilgisi: Bakiniz ontoloji.

Varolusculuk: Insani merkeze alan, insanin yaban-
cilagmasina kars1 6zgiirlesmesini amag edinen bir
felsefi akim

Y

Yararcilik: Bakiniz yararcilik.

Yeniden olusturmacilik: Pragmatik felsefeye daya-
nan, arkesi degisme olan ve toplumun kiiltiirel ve
sosyolojik olarak yapilandirilmasimna odaklanan
yaklagim.
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